المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالي 
جامعة طيبة 
عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي 
كلية التربية للبئنات بالمدينة المنورة 
الأقسام الأدبية 


قسم التربية وعلم النفس 


الأسلوب المعرفي | التروي / الاندفاع | وعلاقته 
بالمسئولية الاجتماعية لدى عينة من طالبات كلية 
التربية للبنات بمحافظة جدة 


رسالة مقدمة إلى فسم التربية وعلم النفس ضمن متطلبات الحصول على 
درجة الماجستير ني علم النفس 
تخصص اعلم نفس تربوي| 


إعداد الطالبة 


منسى بنت سعد بن فالح العصرىي 
المعيدة بقسم التربية وعلم النفس 
إشراف 
الدكتورا عابد بن عبد الله النفييعي 
أستاذ علم النفس التربوي المشارك بكلية التربية في جامعة أم القرى بمكة المكرمة 


/1 14 ه/ .6٠٠5م‏ 
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(التوبة: ه )١٠١‏ 


ا م 
لت و 
مشت 6 رجا 


5 يد > 
هه - 
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م 
2 هه 
جه © دد 
هه » 
ص > ص 
عل هج 00م 
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هم حم 
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شكر وتقدير 


الحمد لله الذي احتار لنا محاسن الخلق » وأجرى علينا طيبات الرزق» وجعل لنا الفضيلة 
بالملكة على جميع الخلق» فكل خليقته منقادة لنا بقدرته وصائرة إلى طاعتنا بعزته واشهد أن 
لاإله إلا الله وحده لاشريك له واصلي واسلم على إمام الرحمة وقائد الخير ومفتاح البركة 
سيد النبيين برسالته حتمت الرسالات ودعوته أكمل الدعوات لاخير إلا دل إليه ولاشر 
ادر به رع اد رصييية ا 

تتقدم الباحثئة بخالص الشكر والتقدير والامتنان لكل من ساهم في سبيل انحاز هذا 
البحثءوالذي أرحجو أن ينال القبول وتتحقق منه الفائدة واحص بالشكر سعادة 
الدكتور/عابد بن عبدا لله النفيعي والذي غمر البحث بتوجيهاته العلمية الصادقة القيمة نحو 
أساليب البحث العلمي واتسع صدره لمناقشات الباحثة واستفساراتا » فجزاه الله عن خير 
الجزاء ونعم الثواب.كما أتوجه بحزيل الشكر والتقدير إلى سعادة الدكتورة/الجوهرة الذواد 
وسعادة الدكتور/هشام مخيمر لتفضلهما بقبول مناقشة هذه الرسالة. 

و أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى عميدة كلية التربية في الأقسام الأدبية بيجدة 
الدكتورة/الجوهرة المقاطي» ووكيلة الدراسات العليا بجدة الدكتورة ثريا الغائمي »ولا يفوت 
الباحئة أن تشكر عميدة كلية التربية للبنات بالمدينة المنورة السابقة الدكتورة/مليحة الحارئي 
» والحالية الدكتورة/آمال رمضانء» ووكيلة الكلية للدراسات العليا سابقا الدكتورة/بلقيس 
الطيب والحالية الدكتورة/ميادة بافقيه» ورئيسة قسم التربية وعلم النفس الدكتورة/مها يمان . 


كما أتوحه بالشكر والامتنان إلى والدي الغالي لدعمه المتواصل وتشجيعه المستمر لي كي 
انل المديك .و احتقق ادف المتشورذه. والشكر موص لا لإخوان وأخىّ »و اشكر أيضاً صديقيٌ 
المخلصة الأستاذة/ عهود الرحيلي الى ساهمت بشكل مباشر في مساعدق في انحاز هذا 
البحث .وأخيرا أتقدم بالشكر الحزيل إلى زوجي العزيز الذي مد إلي يد العون وقام بتذليل 
المصاعب الى واحهتئ في سبيل ابحاز هذا البحث» ولى أولادي وبناتي الذين أحذت من 
وقتهم الكثير وأعطون الحب والتقدير» ولا ينسى قلمي ولاقلبي ولا عقلي والدي الحبيبة 
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رحمها الله الى لطالما قدمت لي الكثير من العون والمساعدة وضحت في سبيل راح وسعادق 
رحمها الله واسكنها فسيح جناته. 

ولايفوتئ أن اشكر عينة الدراسة طالبات كلية التربية للأقسام الأدبية والأقسام العلمية 
محافظة جدة»فجزاهن عئ كل خير 


الباحثة 
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قائمة الجداول 


ئمة الملااحق 


الخص اإرسازة 


00 0 مداخل إلى الدراسة 


أولاً ' 
ثانياً : مشكلة الدراسة وتساؤلاتها 


ثالقاً ' أهداف الدراسة 


انعأ قتطماسة 


- أسلوب 1 لت وي /الاندفاع) 15و[ نامحس -دصمتاءء1لءخ1 


|“ 


1 المسثو لية الاجتماعية 145120115111117 


الفصل الثاني ؛ الإطار النظسري والدراسات السابقة وفسروض 
الدراسة 


7-1 


كل 


1 حم حم 
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؟ - تعريف الأساليب المعرفية 


> - تصنيف الأساليب المعرفية: 


أ -الاعتماد في مقابل الاستقلال عن المجال الإدرا كي 


ب -التبسيط المعرفي في مقابل التعقيد المعرفي 


ج -المخاطرة 8 .تتفم الحذر 


ه التسوية قي مقايل الابرار 

و-تحمل الغموض أو الخبرات غير الواقعية 

ي -الضبط المرن في مقابل الضبط المقيد 

ه -التطبيقات العملية لدراسة الأساليب المعرفية 
انياً :أسلوب (التروي/ الاندفاع) المعرثي ' 

١‏ - نشأة أسلوب (التروي /الاندفاع) المعرفي 

؟ - مفهوم أسلوب[التروي /الاندفاع) المعرقي 


يم 


يم 
24 


يحم 


0 


0 


بحم 
ع 


حم يمس يس يمس يمس يمس يمس يمس يمس 
4 24 4 “رمك جمس جمس جمس له' | 


* - العوامل المؤثرة في أسلوب شع طعت المعرثي : 


5 - طرق قياس أسلوب [التروي/الاندفاع)المعرقي 


2 
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وص 
- 


جسم مم مم مم كك 
حم - +- 0 9 


ه - الثبات النسبي لأسلوب (التروي/الاندفاع)المعرفي 
" - تعديل أسلوب (التروي/الاندفاع) 
الثا: المسئولية الاجتماعية ' 


6< 
كل 


١‏ - نشأة مفهوم | لمسئو لية اللاجتماعية 
؟ -المسكعولية الاجتماعية والشخصية المسلمة 


ب - الفهم 


-6 
- 


-6 
_ِ 


ار ان اسهرنه سباع" 


حم 
م 


أ - الرعاية 3 
. 


5 - الإتقان 


4م 
كل 


حم 
ع 


علاقة الأساليب المعرفية بسمات الشخصية 

الأسلوب المعرفي(التروي/الاندفاع) والمواقف الاجتماعية والشخصية 
التأمل (التروي) المعرثٍ والمسئولية الاحتماعية 

١‏ -المحور الأول : الدراسات الب تناولت الأسلوب المعرفي 
[التروي/الاندفا ع)وعلاقته ببعض المتغيرات 


حم 
ا 


حم 
-_ 


حم 
-_ 


المتغيرات 
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” -الخحور الثالث:الدراسات الى تناولت المسئولية الاجتماعية 


والأسلوب المعرفي 


ج - صدق وثبات المقياس ف البيئة العربية 
د صدق: و بات صف كفت لد متقختف اند 


ب - صدق وثبات المقياس ف البيئة السعودية : 


/ صدق المقياس‎ )١( 


0 اختبار تزاوج الأشكال المألوفة ت.أ. م(١٠) لقياس بعد‎ - ١ 
: م سي‎ 
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(؟) ثبات المقياس 


َ_ 
كم 


َ_ 
كم 


أ الصدق والثبات للمقاييس ف الدراسة ال حالية : 


- حساب الصدق لمقياس الأسلوب المعرفي (التروي /الاندفاع) : 
: صدق الاتساق الداخلي 
(؟) الصدق التمييزي 
ب - حساب معامل الثبات لمقياس الأسلوب المعرثفي ( القروي / 
الاندفااع) 
ج - حساب الصدق لمقياس المسئولية الاحتماعية 
د - حساب قيم معامل ثبات مقياس المسئولية الاحتماعية 
سافب #الأساليب الالحصائية التخدمة 
الفصل الرابح : الإخحصاء الوصفي وعرض النتائج وتفسسيرها 
ومناقشتها 
أولا | الإحصاء الوصفي لمتغيرات الدراسة 


2 


الفصل الخامس : ملخص نتائج الدراسة. توصيات الدراسة. 


َ_ 
كم 


5-5 


“| “صل “| 
دك دك دك دك دك 1 5 5 
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كل 
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البحوث والدراسات المقترحة 
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قائمة الجداول 


توزيع عينة طالبات كلية التربية للأقسام الأدبية 


توزيع عينة طالبات كلية التربية للاقسام العلمية 
توزيع عينة الدراسة وفقا لمتغير الحالة الاجتماعية 


توزيع عينة الدراسة وفقا للأسلوب المعرفي 


قيم معامل ارتباط الفقرة والدرحة الكلية لكل من زمن الاستجابة 
> 
وعدد الأحطاء في مقياس تزاوج الأشكال المألوفة 


قيمة معامل الثبات لمقياس تزاوج الأشكال المألوفة 
قيم معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للأحطاء في مقياس تزاوج 

الأشكال المألوفة 

قيم معامل ارتباط الفقرة بالدرحة الكلية لزمن الاستجابة في مقياس 

تزاوج الأشكال المألوفة 

قيم معامل الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء في مقياس تزاوج 

الأشكال المألوفة 

المقارنة الطرفية لمرتفعات ومنخفضات الأخطاء في مقياس تزاوج 


الأشكال الألوفة 


المقارنة الطرفية لمرتفعات ومنخفضات زمن الاستجابة في مقياس 
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قيم معاملات ثبات مقياس المسئولية الاجتماعية 


ملائمة الفروض والمقاييس والأساليب الإحصائية الى استخدمت في 


الدراسة الحالية 
سدسم م 000 
قيم معامل الارتباط بين الأسلوب المع رفي (التروي/الاندفاع) 
والمسئولية الاجتماعية 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين متوسط درجة المسئولية الاجتماعية 
ججموعة المترويات ومتوسط درجة المسئولية الاحتماعية جموعة 
المندفعات 


انه 
ادنك 
دلالة الفروق بين طالبات الأقسام العلمية والأدبية في الأسلوب 

اختبار (ت) لدلالة الفروق بين متوسطي درجة المسئولية الاجتماعية 

لطالبات الأقسام العلمية ومتوسطي درجة المسئولية الاجتماعية لدى | ٠١‏ 
طالبات الأقسام الأدبية 

دلالة الفروق بين الففات العمرية المختلفة في الأمسلوب 

تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في المسكولية الاجتماعية 
00 2 
دلالة الفروق بين روبك وغير المتزوحات في الأسلوب المعرفي 0 


(التروي/ الاندفااع) 
اختبار (تالدلالة الفروق بين متوسط درجة المسئولية الاجتماعية 
للطالبات المتزوجات ومتوسط درجة المسئولية الاجتماعية للطالبات 


عير غير المتزو جات 
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مقياس تزاوج الأشكال المألوفة ت. م.أ 


6 إخطلات عاضةءاطية 
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الفصل الأول 
مد خل الى الدراسة 


أولا وك سس ص . 
ثانيا : مشكلة الدراسة وتساؤلاتها. 
ثالث : أهميسة الدراسسسة. 
رابعا : أهداف الدذراسسة. 
خامسا : مصطلحات الدراسسسة. 
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لفصل الول 
مدخل إلى الدراسة 
أولا : المقد مسسة : 
في ظل الأهمية المتزايدة للمعرفة والمعلومات في هذا العصر الذي يموج فيه 


عالمنا بالعديد من المتغيرات يُعدَ علم النفس المعرقي واحدا من العلوم الإنسانية المهمة 


منذ سنوات عديدة كضرورة علمية ومحتمعية لمواكبة المتغيرات المتالاحقة باستمرار. 


يعتبر الاتحاه المعرقي لتفسير السلوك الإنساني هو أحد الاتحاهات المعاصرة 
لفهم الكثير من جوانب النشاط العقلي المعرقي المرتبط يمهذا السلوك, وهو لمجال 
الذي تتمر كز حوله درااسسات وبنحوث علم النفس المعرقٍ ع8الاتمع060) 
/(108مطعنزوم » ذلك الفرع من علم النفس الذي يهتم في المقام الأول بدراسة 
العلاقة بين الأداء العقلي بجوانبه المختلفة والبناء المعرقي للإنسان. 


والأساليب المعرفية 8]916 6نانمع00 هي" طرق وإستراتيجيات الفرد 
المعيرة ف امتقيان المتير ارت والتعامل معهاء ومن 5 إصدار اللاستجابة لما على نحو 
م". (الفرماوي » 949315١م:؟7)‏ 

ولقد أدى التقدم في فهم يكو نات التمايز النفسي إلى اتساع نطاق البحث 
في موض وع الأساليب المعرفية:, بحيث امتد إلى محاولة الربط بينها - وخاصة 
فيها يتعلق بالأسالييه المعرفية الاذواكية دنويين كقر ين ايعاد السيلوك الالسياانة 
المحتلفة» سواء في النحالات التربوية:, أو المهنية:, أو في المحال الاحتماعيء والتفاعل 
مع الاخرين في محال دراسة الشخصية . 


فالأساليب المعرفية بصفة عامة تسهم بقدر كبير في الكشف عن الفروق 
الفردية بين الأفراد» ليس فقط بالنسبة للأبعاد والمكونات المعرفية الإدراكية. بل 
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والوجدانية والاحتماعية واهتمامها بالطريقة الي كما يتناول الفرد المشكلات الّ 
يتعرض لها في مواقف حياته اليومية. [الشرقاوي » 135١م‏ ) 

الأساليب المعرفية متغيرات مهمة للنظر إلى الشتخصية في جوانبها المتعددة 
نظرة أكثر تكاملاء فهي لا تتعلق بالجانب المعرفي وحده من الشخخصية؛ بل أيضاً 
تتعلق بالجوانب الوجدانية, (الفرماوي » 995١م‏ ) 

وتشير الشريف ( ١198م‏ )إلى أن معرفة خصائص ومميزات ذوي 
الأساليب المعرفية المختلفة أساسا يُعتمد عليه في معرفة أسلوب التعامل مع الموقف 
ا ال 0 اد 
من الدقة بنوع السلوك الذي بمكن أن يأنٍ من الأفراد المحتلفين في أساليبهم المعرفية 
أم في تفضيل نوع الدراسة» أم في احتيار المهنة» أم في نوع العلاقات الاحتماعية. 

نحككن بعض العلماء أمثال (وتك نم1711 هرمان1161113» كاحان 
> ومسك 00322 وغيرهم من نتحديد بجموعة من الأساليب المعرفية 
الي تميز الأفراد في تعاملهم مع مواقف الحيةة المختلفة؛ ومنها الاعتماد في مقابل 
الاستقلال عن امجال الإدراكيء التعقيد مقابل التبسيط المعرني» والإيتقاع الإدراكي 
16120 11131مع0026)و غيرها من الأسنابي الأخرى. ([الشريف ل 6 

والإيقاع الإدراكي تم تقديمه وتعريفه بواسطة كاجحان وآخحرين 954١م2‏ 
حيث تم تقسيم الأفراد تبعاً لأدائهم إلى ذوي إيقاع معرفي متروء وذوي إيقاع 
معرقي مندفع» ولذا يسمّى هذا الأسلوب المعرثي ببعد التروي /الاندفاعء. وهذا 
البعد يتصل بالدرحة الى يقيّم بما الشخص بدائل الحلول الممكنة في المواقف ذات 
الدرجة الكبيرة من الشك»: حيث يأخذ الأفراد المترويين وقتتهم لكي يقرروا ولكن 
بحذر وبدقة» ويفترضون الصحة في الاستجابات المختلفة حتنّى يكون هناك احتمال 
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من الاحتمالات المختلفة. (في فرير » /9١م)‏ 

ويُذكر أن الأفراد يختلفون ف استجاباتهم للموقف المشكلء وفي استقبال 
وإدراك ومعالحة المثيرات البيئية للمواقف الحياتية فيتمايز الأفراد في استجابتهم لهذا 
الموقف المشكل ما بين الاندفاع 15191697نامطآء والتروي 051]9ا1161160) والسرعة 
مع الدقة ع121تاءعع135/4) والبطاء مع عدم الدقة عاهتتاءع3م1 / 5107.( الزياتء 
8١م‏ 

ويعتبر بعد ( التروي / الاندفاع ) أحد الأساليب المعرفية المهمة, فالأسلوب 
المتروي في مقابل الأسلوب الاندفاعي هو الذي يز بين أواقك اللذين يتأملون 
مدى المعقولية في الحلول العديدة المفترضة في الوصول إلى حل فعليء وأوافلك الذين 
يستجيبون استجابة فورية لأول فرض أو حل يطرأ على الذهن, 
فرير» 971١م‏ ( 

وبناء على ما سبق فإن حصائص الفرد المعرفية الب تتمثل في الأسلوب 
المعرفي ترتبط ببعض المتغيرات والى من أهمهاسمات الشخصية, (الشرقاوي , 
8مم) 

كما ان بعد الاندفاع مقابل التروي المعرثقي يعتبر .مثابة نتيبجة لبحوث ماحان 
وزملاثه والىي دارت حول العلاقة بين بعض مات الشخصية وأنواع مختلفة من 
الأداءات المعرفية.(الفرماوي » 9915١م)‏ 

إن محاولة الربط بين الأسلوب المعرئي ( الاندفاع / التروي ) الذي أكدت 
عدد كبير من الدراسات مثل ([ أبو سيف»ء ١٠٠5م‏ ؛ صغير» ٠٠١7‏ م؛ السلميء 
65 ه ) على إنه من أكثر الأساليب المعرفية استقراراً » إذ يلازم الفرد قترات 
طويلة من حياته من جهة (عبد الباسطء ١١٠8٠م)‏ والممجال الاحتماعي من جهة 
أخحرى» يدعونا إلى التوقف أمام المسئولية الاحتماعية ال تعد من الموانب 
الاحتماعية المهمة في بناء الشخصية السوية. 


فالمسئولية الاجحتماعية هى 06 جوانب الوجود الاجحتماعى» والئئ تنمو 
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تدريجياً عن طريق التربية والتطبيع الاجتماعي ,أعثمان» 7 ١م)‏ 

وتُعد المسئولية الاجتماعية من الصفات الى يحب أن يتحلى بما كل فردفي 
امجتمع الذي يريد أن يتطور وينمو؛ لأن كخضة هذ المجتمع تتوقف على أفراده. 
فالجهل بالمسكولية والنقص فيها وضعف غموها يمثل خطراً شديداً على المختمع؛ ويعتبر 
نوعاً من الاضطراب النفسي والاحتماعي. ( التيف 3317١م)‏ 

كما أن الممسكولية الاجتماعية ضرورية لصلاح المجتمع ككلء وتحمل 
المسئولية معناه الممارسة الفعلية للمسئولية الاجتماعية. (زهران» ١٠٠٠م)‏ 

وإن من أهم الأبعاد الي تقتضي منا وضع تصور شامل لتلك المسئولية» هو دراستها 
في علاقتها بالمتغيرات الأخحرى المرتبطة بالأساليب المعرفية» وعلى نحو خاص الأسلوب المعرفي 
(التروي / الاندفاع)» فبالنظر إلى المندفعين نحدهم أقل ميلا لإضهر الفهم مع 
ا ل ل 72 اال ا 2 5 
الأيل ويه المترة كن (1,1980هاء, مقصدونك ) 

وباستعراض الدراسات السابقة في الأساليب المعرفهية بشكل عام وفي 
[التروي / الاندفاع) بشكل خاص - في حدود علم الباحفة - وُحد تركيزها على 
ربطها .متغيرات مثل : التحصيل الدراسي» القدرات العقلية» أغنماط التفكير والذكاء, 
وبعض متغيرات الشخصية كدراسة كل من [(فريره 985١م؛‏ عجوة. 9/9١م/؛‏ 
الحمسانين» 19954م؛ صعديء؛ ١147١ه‏ ؛ صغيرء 7 700م؛ السلمي ١175‏ 


ه.) 

أما بالنسيية للمسعولية الاجتماغية: :فإن. أغلي» الدراسيات تناو لفهاء ق جدود 
علم الباحثة - من حيث علاقتها.متغيرات الشخصية ؛ الدوافع » الذكاء ؛ اليم 
»وجهة الضبط .والتفكير كدراسة كل من ([ كمال » 1984١م؛‏ التيه996١م؛‏ 


الزهرانئي » 539١م‏ ؛ القحطانئى » 151١9‏ ١ه‏ ؛ كردي , +١٠50م).‏ 
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وعن الدراسات ال ربطت المسكئولية الاحتماعية بالأساليب المعرفية فهقد 
كانت نادرة 58 وخاصة على مستوى البيئة السعودية. 

لذا حاءت هذه الدراسة لمعرفة العلاقة بين الأسلوب المعرفي (التروي / 
الاندفاع) والمسئولية الاجحتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية للببات يمحافظة 
حدة » وهي مرحلة النضج وبداية الرشدء. حيث تتبلور الأفكارهء وتتحدد 
الاتجاهات» ويكون الأسلوب المعرق المفضل لديهن أكفر ثباتا واستقراراء بالإضافة 
ل الج سير الامسيمة حي را ار ل ران رضم يي 1 
من الاستقلالية والاعتماد على النفس» فتكون الطالبة مسئولة تمام المسكولية عن 
تصرفاتها وسلوكياتا على الصعيد العلمي والاحتماعي فتنعكس مظاهر المسكولية 
الاجتماعية هناء في الانضباط وامحافظة على الأنظمة الخاصة بالكلية والقيام 
بواحباتها وا محافظة على حقوقها مع احترام أساتذقا وزميلاتا. 
ثانيا ' مشكلة الدراسة وتساؤلاتها ' 

تواجه إمكانيات الإنسان وعقله تحديات كثيرة جديدة». لذاوجب على 
الإنسان أن يتعامل مع التحديات بالأسلوب المفضل إليه حئ يستطيع أن يتقف على 
تلك القدرات» ورغم ذلك فقدتوافرت: للإنسات كل السيل الي يستطيع فن 
حلالها التغلب على العقبات والمشكلات من حوله» حيث يحاول التحكم فيهامن 
خلال المعرفة . (أبو سيف» 7٠٠٠١‏ م) 

ونظراً لتسليم بعض الدراسات النفسية والتربوية كدراسة (الشرقاويء 
5)) وغيره بالفروق الفردية بين الطلاب في تناوهم وأداءهم لمهاراتهم المتنوعة, 
وأن دراسة هذه الفروق لا تكون إلا من خلال ما يعرف بالأسلوب المعرني الذي 
يعكس هذه الفروق» وتلك الاحتلافات في كثير من الجوانب النفسية والاجتماعيةة, 
ولعل المسفولية الاختماعية جد أهم جوانب الشخصية, 


وذكر هندرسون 1 ,زه5ء0مع11 أن تعلم المسكولية يعتمد على قدرة 
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التقييمي»لأن التصرف المسئول لا يحتاج إلى جرد الفهم والالتزام والاهتمام؛ بل 
يحتاج أيضا إلى تصميم من جانب الفرد ليعتمد على محاولاته الجادة لضبط البيفة 
المحيطة به والسيطرة عليهاء ويعتمد ذلك على الخبرات والمعلومات الب يكتسبها 
الفرد من البيئة» ولعل الأهم من ذلك كيفية استقباله لهمذه المعلومات والمخبرات 
وذلك بالاعتماد على يلوب امغر فق المفضل للاستجابة نحوها. 

ومن خلال عمل الباحثة دامخل الميدان التربوي فقد لاحظت تدى مظاهر 
المسئولية الاجتماعية لدى بعض طالبات كليات التربية » ويتمثل ذلك في انخفاض 
الاحترام الموجه لأساتذقن» و عدم الالتزام ممواعيد المحاضراتء بالإضافة إلى عدم 
التقيّد بأنظمة الكلية كمخالفه الي مثلا والتخلف عن مواعيد الاختبارات بدون 
عذر يو جب ذلك» وعدم المحافظة على متلكات الكليةء ولعل ما يو كل هذه 
الملاحظات نتائج بعض الدراسات كدراسة ([طاحونء؛ ٠1995م؛‏ كينمر وكوردل 
نولتن 2002 ممغ7101 11عله؟] ,تعميعصمعع]) 

كما لاحظت تفاوت الطالبات من حيث خصائصهن المعرفهية مابين 
لدى المندفعات والعكسء» وهذا ما أكدته نتائج بعض الدراسات كدراسة (أبو 


0000 


بالإضافة إلى أنه من خعحلال استقراء التراث التربوي العربي والدراسات 
السابقة الي تناولت الأسلوب المعرتي ( التروي / الاندفاع ) من جهة. والمسكولية 
اللاجتماعية من جهة أخرى, لم بحل الباحثشة دارسات تيان ايت العللاقة بين هذين 

ولذلك فإن الباحثة ترى أهمية التعرف على الأسلوب المعرفي ( التروي / 
الاندفاع ) وعلاقته بالمسئولية الاجتماعية, 

وثما سبق يمكن صياغة مشكلة الدراسة ال حالية في السؤال الرئيس التالي : 


ما العلاقة بين الأسلوب المعرفي ( التروي / الاندفاع ) في ضوء زمن 
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الاستجابة وعدد الأخطاء والمسئولية الاجتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية 
بتخصصيها العلمى والأددى ممحافظة جدة ؟ 

ويتفرع من هذا التساؤل الرئيس التساؤلات الفرعية التالية: 
الدراسة في المسئولية الاجتماعية ؟ 

ب - هل توجد فروق بين طالبات القسم العلمي وطالبات القسم الأد 
بكلية التربية .محافظة جدة» في كل من الأسلوب المعرقي (التروي /الاندفاع) 

ج - هل توحد فروق في كل من الأسلوب المعرثقي (التروي / الاندفاع ) 
والمسئولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف العمر الزمئ لطالبات كلية التربية للبنات 
بمحافظة جدة ؟ 


03 


د - هل توجد فروق في كل من الأسلوب المعرفي (التروي / الاندفاع ) 
والمسئولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف الحالة الاجتماعية لطالبات كلية التربية 
للبنات ,ممحافظة حدة ؟ 
ثالما : أهداف الدراسة: 

هدفت الدراسة الحالية إلىى: 

١‏ - دراسة العلاقة بين الأسلوب المعرفي ( التروي / الاندفاع ) في ضوء 
زمن الاستجابة وعدد الأحطاء والمسئولية الاجتماعية» لدى عينة من طالبات كلية 
التربية بتتخصصيها العلمى والأدى ممحافظة حدة. 

"ا اس دراسة الفروق بين الطالبات المترويات والطالبات المفدفعاتة من عينة 
الدراسة في المسئولية الاجتماعية. 

- دراسة الفروق بين طالبات القسم العلمي وطالبات القسم الأدبي في 

كل من الأسلوب المعرفي ( التروي / الاندفاع ) والمسئولية الاجتماعية. 
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5 - دراسة الفروق في كل من الأسلوب المعرفي ( القروي / الاندفاع ) 
والمسئولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف العم رالزمئ والحالة الاجتماعية؛ لطالبات 


رابعا : أهمية الدراسة: 

يعتبر حال الكوبية والتعليم الأساس في وضع أمسس البيناع للمجتمع, ودارسة 
الفروق الفردية في ا محال التربوي والنفسي من حيث السمات والمخصائص مما 
يساعد في معرفة وسائل وطرق الإعداد والتعامل مع الطالبات تبعاًلمذه 
الفروق.حيث يتم إعدادهم الإعداد المناسب الذي يتمشى مع أه داف الدولة في 
التدمية والتطور الذي يعتمد على الثروة البشرية وإعدادها . (العظمة» ١955١م)‏ 

وتيعا ذلك ترايك الاعتمام .بدراسة الأعاليب. الغرفيسة ياعتارنها أيعاذا مهبي: 
داحل المجحال المعرفي» وميزة مهمة في مجال الشخصية» حيث يحتل الأسلوب المعرفي 
مكانة بارزة في تعامل الفرد مع الآخرين أثناء تفاعلاته المختلفة, (فرير» 597١م‏ ) 

ويعتبر الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع ) له قيمة في قياس الموانب 
غير المعرفية في الشخصية وتحديد خواصها في أداء السلوك» وهو من الأساليب الف 
حظيت ببعض الدراسات في مجحالات العمل التربوي» حيث يذكر وتكن ,لكآ 
17 أن الأساليب المعرفية ثنائية القطلب كالتروي والاندفاع ذات قيمة في 
الحكم على الأفراد؛ لأا بصفة عامة تمكننا من النظر إلى الشخصية من جميع 
الجوانب ولا تقتصر على حانب واحد " (في الشرقاوي» 598١م‏ : 5 ؟). 

وبما أن المسئولية الاحتماعية جانب مهم وفعّال في توافق الشخصية 

والصحة النفسية» فالمجتمع في حاحة ماسة إلى الأفراد الذين يستطيعون تحمل 
مسئولية القيام بالأعمال الى تخدم متطلباته. (عثمان» 919١م‏ ) 

ونستطيع القول أن المرحلة الجامعية هي مرحلة ثبات الاتجاهات والإعناد 
الجدذي للمستقبل وتحقيق الاستقلالية» والإاحساس بالكفاءة والفعالية بالنسبة للفتاة 
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في اختيارها احان الملاثم لما من حيث سو كياتمًا اللاجتماعية وعطاءها العالمىء 
وتفاعلها مع الآخرين» فهي من المفترض أن تكون رقيبة ذاقا وتتحمل كامل 
يذكر هانتر ورايت 1985 ,]781812 ,2م13 "١‏ أن الطالبات اللاق 
يتمتعن بالمسئولية الاحتماعية يعطين مؤشرات لما يكن عليه في المستقبل» حيث إن 
هؤلاء ينقلن مواقفهن هذه وخبراقن إلى بحالات عملهن بعد ذلك . (في التيههء 
19م ) 
١‏ - الأهمية النظرية: 
أ - تقدم هذه الدراسة الأطر النظرية لمظاهر المترويين ( المتأملين ) والمندفعين, 
ومظاهر المسئولية الاجتماعية لدى كل منهما. 
ب - قلة الدراسات السابقة الى تناولت علاقة الأسلوب المعرفي (التروي / 
المراكز البحثية العربية والأجنبية, حيث لم تحصل الباحثشة على دراسات عربية 
ج - تعد هذه الدراسة إضافة إلى التراث النفسي والتربوي في الممتمع السعودي» من 
حيث جدة دراسة متغير المسئولية الاحتماعية:؛ وعلاقته بالأسلوب المعرفي 
( التروي الاندفاع) في المرحلة اللجامعية. 
؟ - الأهمية التطبيقية: 
يمك تو ضيح الأهمية التطبيقية للدر اسة الحالية فى النقاط التالبة' 
ويكحن توضيح ر 
أ- توجيه نظر المربيين والمشرفين على التعليم العالي بضرورة الالتفات إلى الطرق 
التروي المعرق لتنمية المسئولية الاجتماعية» حيث ثبت من خلال الدراسات 
السابقة أنه القطب الأفضل للأسلوب المعرئي ( التروي / الاندفاع ) . 
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ب - قد ُسهم تتائج هذه الدراسة في إمكانية التنبؤ فيما بعد بالمسئولية الاحتماعية 
لدى كل من الطالبات [ المترويّات / المندفعات ) والعكس بإذنه تعالى. 
ج -في ضوء ماتسفرعنه الدراسة من نتائج يمكن الاستفادة منها في تصميم بعض 
البرامج الى تستهدف تنمية المسئولية الاجتماعية لدى طالبات المرحلة الجامعية 
خامسا : مصطلحات الدراسسسة : 
-١‏ الاأسلوب المعر في ( 5671 01115ع20) ) » 
يعرف الشرقاوي (.٠٠٠م‏ : 785 ) الأساليب المعرفية بأفها: " الفروق بين 
الأفراد في كيفية ثمارسة العمليات المعرفية المختلفة مثل ؛ الإدراك» والتفكير وحل 
المشكلات» والتعلم» وكذلك بالنسبة للمتغيرات الأخرى الب يتعرض لماالفرد في 
الموقف السلوكي سواء في المحال المعرفي» أو المحال الوجدان ". 
"- أسلوب | التروي |الافذفاع) (ء؟أعلسمص]آ-صمقاععلقءج ) : 
يعرف الفرماوي ( 1994م : 54 ) هذا الأسلوب بأنه '' يرتبط ميل 
الأفراد 5 سرعة الاستجابة مخ التعرض للمخاءطرة» تغاليا ما نكون ااسستجابات 
المندفعين عير صحيحة لعدم دقة تناول البدائل المؤدية لحل الموأققف» ف حين يتميز 
الأفراد الذين بميلون إلى التتروي بفحص المعطيات المو جودة في الموقف» وتناول 
البدائل بعناية والتحقق منها قبل إصدار الاستجابات . 
والتعريف الإجرائي لمفهوم [الاندفاع/التروي) هو "مجموع الدرجات الف 
نحصل عليها الطالبات على أدائهن لقياس تزاوج الأشكال المألورفة المستخدم في هذه 


اللدراسة , 
؟- المسئولية الاجتماعية ( تلت طتمصوموعع) " 


عرف عثمان (187١م)‏ المسئولية الاحتماعية بأفا"المسكولية الفردية عن 
الجماعة» وهى مسئولية الفرد أمام ذاته عن الجماعة الى ينتمى إليهاء وهى تكوين 
ذا خاص نحو الجماعة الي ينتمى إليهاء وفيها يكون الفرد مسكولاً ذاتياً عن 
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الجماعة» أي إنه مسئول أمام ذاته» أو أن صورة االجماعة في واقعالأمر منعكسة في 
ذاته» وتعبّر المسئولية الاجتماعية عن درحة الاهتمام والفهم والمشاركة للجماعة 
وتدمو تدريجياً عن طريق التربية والتطبيع الاجتماعي". 

والتعريف الإحرائي للمسئولية الاحتماعية هو 'مجموع الدرجات الى تحصل 
عليها الطالبات في مقياس المسئولية الاجتماعية المستخدم في هذه الدراسة . 
سادسا : حدود الدراسسة : 

حيث أن موضوع الدراسة الحالية هو الأسلوب المعرفي (التروي/الاندفاع) 
وعلاقته بالمسئولية الاجتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية للببسات يمحافظة 
حدة»لذلك فإن هذه الدراسة تتحدد بالموضوع الذي تبحث فيههوبعينة الدراسة 
وهن طالبات كلية البنات يجدة بقسميها العلمي والأدبي اللمستوى الثاني والثاالث 
والرابع وممن تتراوح أعمارهن بين ١5‏ -717سنة وبالمقاييس المستخدمة وهي مقياس 
تزاوج الأشكال المألوفة ومقياس المسئولية الاحتماعية»وبالزمن الذي طبقت فيه وهو 
العام الدراسي 5475/١575‏ ١ه‏ لذلك لابد أن تكون حذرين في تعميم نتائج 


هذه الدراسة بتحيث تراعى هذه الحدود, 
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الفصل الشادى 
الإطار النظرى والدراسات السابقة وفروض الدراسة 
١‏ : مذهوم الأساليب المعرفية 
؟ : أسلوب |التروي/ الاندفاع) المحرفي 


" 'المسئولية الاجتماعية. 

ثانيا الدراسات السابقه 
المصور الأول: الدراسات التي تناولت الأسلوب المعرني |الستروى/ الاندفاع ) وعلاقته 
بسعض المتغيرات 


المخور الثاني : الدراسسات التي تناولست المسسئولية الاجتماعيسة وعلاقتهسا 


بسبعض المتغيرات 
امور الثالسث: الدراسسات التي تناولست المسسئولية الاجتماعيسة وعلاقدهسا 
بالأساليب المعرفية 


ثالثا فروض الدراسسسة 
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الفصل الثادي 
الإسسار النظسسرى والدراسات السابقة 
اوه :الإطار النظري 


لقد تزايد الاهتمام في الآونة الأخيرة بدراسة الأساليب المعرفية باعتبارهما 
ا 20 الا 2 ١‏ 0 ا 0 
الأسلوب المعرق للفرد دوراً كبيراً في العملية التعليمية لا يمكن تجاهلهء كما يعبر عن 
الطريقة الشخصية الى يستخدمها الأفراد في التعامل مع الآخحرين» وكذلك تعد 
المسئولية الاجتماعية من المفاهيم ال تعددت في البحوث المختلفة الب تناولما 
الباحثين بوجهات نظر متباينة» وذلك باعتبارها سمة شخصية أو سلوك إيجابي 
إلزامي يلتزم به الفرد السوي. وفي هذا الفصل تتناول الباحفة المفاهيم الأساسية 
المتعلقة بالدراسة بشيء من التفصيل وال تشتمل على مفهوم الأساليب المعرفية, 
وطبيعتهاء وتصنيفات الأساليب المعرفية وخصائصهاء ويتم عرض الأسلوب المعرثفي 
[التروي/الاندفاع) على وجه الخصوص وهو المتغير الأساس في هذه الدراسة؛ كما 
سيتم أيضاً تناول مفهوم المسئولية الاحتماعية في الدراسات النفسية والاحتماعية؛ 
وكذلك عرض الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة يموضوع الدراسة الحالية, 
وال من شأفا إلقاء الضوء على حوانبها المختلفة» يكمدف الإفادة من نتائجهاءكما 
يتم عرض فروض الدراسة الحالية في هذا الفصل. 
١:مذهوم‏ الأساليب المعرفية: 

إن امحتمع المعاصر قد بلغ درحة عالية من التعقيدء وتنوعت من خلاله 


التتخصصات والأدوار الى يقوم يما الأفراد» ومن هنا اتض حت الفروق الفردية بين 
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الأفراد كما اعتئ العلماء بدراسة هذه الفروق للتمييز بين التنظيمين العقلي 
والانفعالي» ومن ثم الاحتماعي» ليتمكنوا من معرفة النشاط الذي يمكن أن يصدر 
من الأفراد والتمييز بينهم ومعرفة الاستعدادات والقدرات بين الأفراد 
[ النفيعي/313١م)‏ 
لذلك احتلف الباحثون وعلماء النفس ف النظرة الفلسفية عند درااسة 
الفروق الفردية في البناء المعرثي والإدراكي» وقد أدى ذلك إلى احتلاف التسميات 
والتصورات حول الأساليب المعرفية» فقد اتخذها بعض المفكرين على أهها تفضيلات 
أو اتحاهات ثابتة نحو التفكير والتعلم والنشاط المعرقي » ومن أمثلة هذا الاتحجاه ما 
اصطلحه جاردنر (68:0261,1985 ) حيث عرف الأسلوب المعرفي بأنه : اتتحاه 
يعتمد على التفضيل الشخصي النطوات الأداء العقليء كما أطلق عليها البعض 
مصطلح الاستراتيجيات المعرفية و5ع1عع]5]52 6 "تالماعم وال حددها ميسك 
(1976ج51614و816) بأما الملدحل الرئيس لدراسة الوظائف العقلية؛ كما اص طلح 
عليها البعض الاخر بالضوابط المعرفية 6)0021]015 006 زمع00) الب توضح الفروق 
الفردية في كيفية التوافق المعرفي مع البيئة ال تتكون من الخال الإدراكي للفردء وقد 
تحدث ميسك باسم الاستراتيجيات المعرفية» والى يحتمل أن يقتصدها على مداخل 
ارقا ست رس علب لمر 
وقد قدم ميسك (1984) ثلاثة تصورات عن الأساليب المعرفية هي كما 

بلي : 
١‏ - تشير الأساليب المعرفية إلى الفروق الفردية في طرق تنظيم وتجهيز المعلومات 

والخيراف» عييث فكن اعفبارها عارقا متميزة» أو عاذات لصحيه المعلوماث: 
١‏ - تشير الأساليب المعرفية إلى أشكال الأداء المفضلة والمميزة للأفراد قي تصور 

وتنظيم مثيرات البيئة الى حيط بهمء أي أنها تمثل تفضيلات الفرد المعرفية. 
- تعرف الأساليب بالمعرفية في ضوء منظور النظم كخصائص بنيوية للنظام 

المعرقي المميز للفرد في تفسير وإدراك البيئة الخيطة بهء وبصغة خخاصة الجانب 
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المعر قي فيه . 

وعلى ضوء هذه التصورات الثلاثة نحد أن ميسك يرى أن التسوية في مقابل 
الإبراز» والانتباه في مقابل توزيع الانتباه» والتبسيط المعرثي في مقابل التعقيد المعرئ. 
ومدى تكافؤ التصنيف الضيق في مقابل الواسعء؛ ووضوح لمجال في مقابل عدم 
وضوح البمحال» والإدراك البصري في مقابل الإدراك اللمسيء هذه كلها تعتبر 
أساليب معرفية» وعلى ذلك فان تمييز الأفراد بنوع معين من الأساليب المعرفية 
يؤدي إلى وجود الفروق الفردية في أنواع الأداءات المفضلة لديهم وال يستخدمها 
كل فرد في تنظيم ما يراه وما يدركه في المحال الذي يحيط بهء كما أن الفروق 
الفردية ف الأساليب المعرفية تؤدي إلى فروق كمية ونوعية في النشاط المعرثني الذي 
يقوم به الفرد حيث إن الأساليب المعرفية تشير إلى القدرة المعرفية الي تساعد الفرد 
على تفهم موضوعات التفكير والإدراك والفهم والاستنتاج» كما أها تعتبر النمط 
المميز لشخصية الفرد في حل المشكلات وأداء الواجباتء والأعمال أو المهام 
المعرفية» الى تشتمل على التحليل والتركيز على أحزاء المحال الإدراكيء والاهتمام 
به» وبالتالي فإن الأساليب المعرفية تعتبر أساليب إدراكية» حيث إن الإدراك فيهاهو 
تفسير للمعلومات الحسيه الي تأتي عن طريق الحواسء» فالإدراك يعتبر الميكانيزم 
الذي يدر كه العقل» وهو دقة العقل في ربط المعلومات الحاضرة مع | الخبرات السابقة 
وال توحد في جهاز الذاكرة» وعلى ذلك تمثل الأساليب المعرفية الطرق النّ يتلقى 
يما الأفراد المعلومات» ومعالجتها ثم استخدامها مع المواقف الحياتية المختلفة الف 
تواحههم في المحال. (الخولي» *١٠٠م).‏ 
-١‏ التطور التاريخي لمذهوم الأساليب المعرفية: 

في أوائل عام ٠٠5١م‏ تم إدخال طرق وبيانات عن الاختبارات العقلية, 
وبذلك فقد دعمت وعززت هذه الاختبارات وأصبحت أساليب التحليل العاملي 
وأسلوب تحليل الانحدار طرقاً أساسية لتقييم ثبات وصدق الاختبارات» وتحديد 
القدرات العقلية. فققد قرر سببيرمان 63111312,1904م5 أن للقدرات الإنسانية 
مكونان اثنان هما القدرة العامة» والقدرات الخاصة, 


وقد طبيق ثرستون 18115]02,1938' أسلوب التحليل العاملي على 
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درجحات اختبارات القدرات العقلية» وحدد القدرات الأولية للاستدلال العام 
والاستدلال الاستقرائي» والاستدلال الاستنباطي» والقدرة اللفظية:؛ والقدرة 
العددية» والقدرة المكانية» والقدرة البصرية» والذاكرة» والطالاقة اللفظية:؛ والسسرعة 
الأذراكبة: 

وبعد ذلك أوضح جيلفورد 61114054,1967© أن القدرات العقلية عند 
ثرستون لم تكن شاملة للعوامل الى قام أسلوب التحليل العاملي بتحديدها 
لدرجات الاختبار العقلي) ولذلك فقد طرح جيلفورد نموذذجه عن بنية العقلء» 
وأطلق على هذا النموذج بالبناء العقلي 6ع16[ء]10 ع1ماء5)1 ورمز له بالرمز 
(5.1) الذي يتكون في شكله النهائي من ثلاثة أبعاد وتمفل العمليات العقلية بعده 
الأولء والمحتويات بُعده الثاني والنواتج بُعده الثالث.(الشرقاوي»*. ٠‏ ؟) 


وقد أدى التقدم في علم النفس المعرثي إلى تكوين نماذج أصبحت هي 
الموضوع الأساس في البحوث الحالية» وهي نماذج معاللجة المعلومات» حيث توصي 
هذه النماذج بأن المعلومات تتعامل مع العمليات» وهي الي توجهها العمليات 
التنفيذية وال تسمى بالاستراتيجيات» وترى نظرية معالجة المعلومات أن الفروق 

الفردية في الاستعدادات المعرفية تأي من خلال ثلاثة مصادر رئيسة هي: 

١‏ - تقوم الفروق الفردية على الفروق في المعلومات الى توحد لدى الفردء فكلما 
كانت المعلومات الى يعرفها الفرد عن المشكلة المطلوب حلها كثيرة كان 
أكثر قدرة على حلها. 

؟ - تتمثل الفروق الفردية في آليات أو ميكانيز مات معالجة المعلومات» وهي 
الإدراك وذاكرة الفحص والتذكر أو الاسترحاع وتكوين المعلومات. 

* - تتمثل الفروق الفردية في العام مقابل الخاص أو الأولى» أي إن هذا المصدر 
مثل العمليات الى تستخدم كخطوات لحل المشكلات الكبرى. 
ويضع هنت (1978 ,]11002 ) الدليل الذي يوصي بأن الأفراد لديهم طرق 

متميزة في النظر إلى حل المشكلات» وقد نتجت هذه المصادر الثلاثة وال تمفل 

التطور في دراسة الفروق الفردية على أساس العمليات المعرفية من خلال ثلاثة 
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مؤتمرات أسستها جمعية علم النفس الأمريكية عام 954/8١م9496١م,‏ 968١م‏ 
حيث كان المسرح البحشني يد بظلهور مقدمة هيدر ويرن لم11 جمزعكع) 
عن العلاقات المتفاعلة بين الإدراك والشخصية الذي أقره مؤتمر عام (/314١م).‏ 

وعلى ذلك فقد توالى الباحثين منذ ذلك الحين في الاعتماد على العلاقات 
الي تتناول الارتباط بين مفهوم الإدراك ومفهوم الشخصية؛ واقترحوا مفاهيم تصيغ 
الإدراك والشخصية على أساس أهما يبمثلان مفهوم واحدء وذلك لأنه تو جد 
طريقتان للتفكير » إحداهما عندما يكون الفرد مهتما بالإدراك وطريقة أحرى 
للتفكير في هذه الطريقة » ولابد أن تتقارب الطريقتان» وعند نقطة التلاقي سوف 
فبحد. كل من نظرية الششخصية والنظرية الاذراكيسة فق نظرية.واجدة الستلوك, 
[الخولي :7١٠5م‏ ) 
"- تعريف الأساليب المعرفية: 

في اللغة: 


الطريق الممقك تأخل فيه وجعها أسالبي'ء (اين منظور عب نت :تراغ ) 
لدى المختصين: 

يشير و تكن وموري وجودىنف أع700062011) عك ع11001 ,11لا 
إلى أن كلمة أسلوب تعين" بعدا ذا طريقة مميزة تلازم سلوك الفرد في نضاق واسسع من 
المواقف» ولأن هذا الأسلوب يشمل كل الأنشطة الإدراكية فقد سمى بالأسلوب المعرفي . 
(1977:10:طعتامصلهه6 ع6 10016, 002 

كما يرى كل من حولد ستين وبلا كمان تتهمكاعة81 ع مع )00105 
أن الأسلوب المعرفي هو" تكوين فرضي يقوم بعملية التوسط بين المثيرات 
موضوعات مدركة"'.(7: 2 كم مع 00105 .) 
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ويعرف كل من وارديل ورويس 1066 © 7730611 الأساليب المعرفية 
بأنها" طريقة التأثير على القدرات المعرفية والسمات الوجدانية المرتبطة بسلوك 
الفرد» ومن ثم فهي أبعاد الوظيفة الى تكون متغيرات وسيطة في تطويع القدرات أو 
السمات الى تكون متضمنة في المواقف"'.([1978:475:ع1207:6 2 [اعلقة11) 

وينظر جحيلفورد :1110© إلى الأسلوب المعرفي على إنه" الوظيفة 

الموجهة للفرد الي تحدد من وأين وبأي طريقة يستخدم وظائفه العقلية . 
(717 : 1980 : لعانده) 

ويصف أبو حطب الأساليب المعرفية بالاستراتيجيات المعرفية:» ويرى أنما 
" تدل على مركبات من الاستعدادات المعرفية والوجدانية» والبيَ تدل على الطرق 
المميزة للأفراد في حلهم للمشكلات ". (أبو حطب» 1341م 1 535), 

ويشير ميسك 51و26 إلى "أن الأساليب المعرفية تعبر عن الفروق الفردية 
الثابتة نسبياً بين الأفراد ف طرق تنظيم المدركات والفبرات وتكوين وتتناول 
الحاوم ا ل را ا ان واوا لسر يوريو يراه مور 
المعلومات» كما أنها ليست ردود أفعال خاصة يمواقف معينة دون الأحرىء ولكن 
أساليب اداع نثبيه ذايقة. عفد الأفر اد تشبية. يدرععة كبيرة: عنادانت .عاية التفكير يرقب 


من خحلالما استجابات الأفراد في شكل تفضيلي" .[1:1984:59-74زووت]/3) . 


ويرى كل من فطيم و الحمال أن " الإستراتيجية المعرفية تشير إلى الأساليب 
الى تحكم نشاط الفرد وتحدد له كيف يقوم بعمليات الانتباه والتنظيم والعلم 
والتذكر وبذلك تؤول إليه الأساليب المعرفية". ([فطيم والجمال ٠198م‏ : 
)١ ١1-7‏ 

كما يشير الفرماوي إلى أن " الاتحاه المعرفٍ لتفسير سلوك الإنسان يعد 
أفضل الاتحاهات المعاصرة لفهم الكثير من جوانب النشاط العقلي المعرثي المرتبط 
؟هذا السلوك ".(الفرماوي 2 9915١م:84)‏ 


ويعرفها أيضا الشرقاوي على أفها" الفروق بين الأفراد في كيفية ممارسة 
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العمليات المعرفية المختلفة؛ مثل : الإدراك» التفكير. حل المشكلات» والتعلم, 
وكذلك بالنسبة للمتغيرات الأخرى اليّ يتعرض لما الفرد في الموقف السلوكيء 
سواء في ا محال المعرفي أو في المحال الوجدانى ".(الشرقاوي 7٠9م:8١)‏ 
وتتبئ الباحثة في الدراسة الحالية تعريف الفرماوي :١194(‏ 4) للأساليب 
المعرفية على أنها "طرق أو سبل أو استراتيجيات الفرد المميزة في استقبال المعرفة, 
والتعامل معهاء ومن ثم الاستجابة على نحو ماء فهي أسلوب الفرد الذي يرتبط 
بتجهيزه وتناوله للمعلومات» كما أنما مصدر للفروق الفردية بين الأفراد ومتغير 
لخر ا ري ا اي ارات ا يور وي أو 
وحدانية» أو دافعية" . 
؟- تصنيف الأساليب المعرفية :56165 )ندع 00 عدز9 1355© : 
لقد. تعددذت التصورات النظرية الى تعرضت لتصتيق. الأساليب 
المعرفية» وقد حدد الشرقاوي( «١٠٠م)‏ أكفر الأساليب المعرفية استخداماً وههي 
على النحو التاليى: 
أ الاعتماد ني مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي: 
1120111 111 5ث١ا‏ عع2ع0دعمء12 116101 
ويهتم هذا الأسلوب بالطريقة الي يدرك يما الفرد الموقف أو الموضوع 
وما فيه من تفاصيل؛ أي إنه يتناول قدرته على إدراكه لجزء من المحال كشيء 
مستقل أو منفصل عن ابحال المخيط ككلء ,معي إنه يتناول قدرة الفرد على الإدراك 
التحليلي» فالفرد الذي يتميز باعتماده على الممحال في الإدراك يخضع إدراكه للتنظيم 
الكلي للمجال» ويكون إدراكه لأجزاء محال مبهماء في حين يدرك الفرد الذي 
بتميز باستقلاله عن المحال الإدراكي أجزاء المحال في صورة منفصلة أو مستقلة عن 
الأرضية المنظمة له , 


ب- التبسيط المعرني ني مقابل التعقيد المعرني : 
١5 ) 051116157 ) 01101117‏ 511110110117 0512117 ) 
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يرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في ميلهم لتفسير مايحيط بهم من 
مدركات؛ وخاصة المدركات ذات الخواص الاجتماعية:؛ فالفرد الذي يتميز 
بالتبسيط المعرقي يتعامل مع المحسوسات بدرحة أفضل مما يكون بع سردات كا 
إنه يكون أقل قدرة على إدراك ما حوله من مدركات بصورة تحلياية» بل يغلب 
علية الإدراك الشمولى لهذه المدركات» في حين يتميز الفرد الذي بميل إلى التعقيد 
المعرفي بأنه يكون أكثر قدرة على التعامل مع الأبعاد المتعددة للمواقف بصورة 
تحليلية» كما يستطيع بشكل أفضل أن يتعامل مع ما يدركه في شكل تكاملي. 
ج- المخاطرة في مقابل الهذر 2101005255 ) 155 عدكلة) 15[1خ1 : 


ويتناول هذا الأسلوب مدى مخاطرة الفرد أو حذره في اتخاذ القرارات 
وتقبل المواقف غير التقليدية وغير المألوفة» ثما يجعل هذا الأسلوب من الأساليب الى 
ترتبط بدرجة كبيرة بعامل الثقة بالنفس» ويتميز الأفراد الذين بميلون إلى المخحاطرة 
بأغم مغامرون» يقبلون مواحهة المواقف الجديدة ذات التتائج المتميزة غير المتوقعة, 
عكس الأفراد الذين يميلون إلى الحذرء فإمم لا يقبلون بسهولة التعرض لمواقف 
تحتاج لروح المغامرة حنى لو كانت نتائجها مؤكدة. 
د - الاندفاع في مقابل السشروىي ج010ناءء1ع11 15 151107[نامدمل: 

يرتبط هذا الأسلوب يميل الأفراد إلى سرعة الاستجابة مع التعرض 
لجعائرة سو رن القت اد لبر يفوا يمد انةفارن 
البدائل المؤدية لحل الموقف» في حين يتميز الأفراد الذين يميلون إلى التروي بفحص 
المعطيات الموجودة ل الموقفء. وتناول البدائل بعناية والتحقق منها قبل إصدار 
الاستجابات. 


هه التسوية في مقابل الإبراز عمتدعءمتدطك 15 عدذاءرع1: 


ويتناول هذا الأسلوب الفروق بين الأفراد في كيفية استيعاب المثيرات 
المتشايعة ف الذا كرة: ومدى إذخراك الفرد لتمايز مثيرات 0 الملعرثيء ودنجها مع ما 
يوجد في الذاكرة من معلومات أو الإبقاء عليها منفصلة؛ فالأفراد الذين يميلون إلى 
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التسوية عادة ما يعاب عليهم استدعاء ما هو مختزن بالذاكرة بصورة دقيقة» حيث 
يصعب عليهم تحديد الاختلافات الموجودة بين المعلومات المختزنة بدقة في حين 
يتميز الأفراد الذين بميلون إلى الشحذ أو الإبراز بأهم يكونون أقل عرضة للتشتت» 
وبذلك يسهل عليهم إبراز الفروق الموحودة بين المعلومات المحتزنة بالذاكرة. 
و- تحمل الغموض أو الخبرات غير الواقعية: 
1501111 111211511 “01 5110115 أطأنسكة :101 1011:3226" 

ويرتبط هذا الأسلوب ممستوى قدرة الأفراد على تقبل ما يحيط بهم من 
متناقضات وما يتعرضون له من موضوعات أو أفكار غامضة وغير واقعية وغير 
مألوفة» حيث يستطيع بعض الأفراد تقبل ما هو غير مألوف وشائع ويستطيعون 
التعامل مع الأفكار الغريبة عنهم» في حين لا يستطيع البعض الآخحر تقبل ماهو 
حديد أو غريب» ويفضلون التعامل مع المألوف والعادي. 
ز- الشمايز الشتصورىي : 0102 2تادءدء10111 لحتامععم00) 

ويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في تصنيف أبعاد التشابه 
والاختلاف المدركة للمثيرات الى يتعرضون لها كما يرتبط بالطريقة الب يتبعها 
الغر د في تكوينه للمفاهيم, حييتث: يعتمال بعض الأفراد في تكوين المفاهيم أو 
المدركات على العلاقة الوظيفية بين المثيرات» بينما يعتمد البعض الآخر في تكوين 
الذركات والمفاهيم على نحليل المخصائص الوص فية الظاهرية للمثيرات والتعامل 
معهاء وهناك مجموعة ثالثة من الأفراد يعتمدون في تكوين المدركات والمفاهيم على 
قدرم على استنباط مستويات العلاقات بين المثيرات الى يتعرضون طا. 
ح - الجأاور ة في مقابل الفخص : عدتصددء5 155 عسأكتهء1"0 

ويتناول هذا الأسلوب الفروق بين الأفراد في سعة وتركيز الانتباه» حيث 
يتميز بعض الأفراد بالتركيز على عدد محدود من عناصر المحالء قي حين يتميز 


البعض الأخر بالفحص الواسع لعدد أكبر من عناصر ال محالء» بحيث يشتمل انتباههم 
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على قدر أوسع من المثيرات المحيطة بهم أو الى يتعرضون لا. 


ط- الانطلاق في مقابل الشقبيد : 055 أكداء1 .175 ودعمع2ء7أكناعدآ 


ويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في الميل إلى تصنيف المثيرات 
ومواقف الحياة الى يتعرضون لاء فبعض الأفراد يصنفون المثيرات والمواقف بطريقة 
أكثر همولية» كما أنهم يكونون أكثر قدرة على التعامل مع المثيرات المتعددة؛ بينما 
عيل البعض الآخر إلى تصنيف هذه المثيرات بصورة تتميز بالضيق وقصر النظرء كما 
أنهم لا يتحملون المواقف غير الواضحة الى تتميز بتعدد المثيرات. 
ى - الضبط المرن في مقابل الضبط المقيد : 

012101 ) 0ع02511116 ) 15 1م“تغدده ) عاطترء1]1 

ويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في مدى تأثرهم .مشتتات الانتباه 
وبالتداحلات والتناقضات المعرفية في المواقف الى يتعرضون لماء فبعض الأفراد 
يكون لديهم القدرة على الانتباه إلى الخصائص المرتبطة بالموقف بشكل مباشر نما 
بمكنهم من استبعاد المشتتات الموجودة وإبطال تأثيرها على الاستجابة» في حين لا 
يستطيع البعض إدراك هذه المشتنات بدرحة كبيرة» ما يجعل استجاباقم تتأثر 
بالتداحل والتناقض الموجود بين المثيرات . (الشرقاوي»١٠٠٠م)‏ 
> - خصائص الأاساليب المعرفية : 

تعددت الدراسات والبحوث الى أحريت حول الأساليب المعرفية من زوايا 
وجوانب متعددة» واتفقت هذه الدراسات على أن للأساليب المعرفية خصائص 
وصفات مميزة ومن هذه الخصائص ما يلي : 

أو لا' تتعلق الأساليب المعرفية بشكل أو بإطار النشاط المعرفي الذي يمارسه 
الفرد أكثر ثما ترتبط ممحتوى هذا النشاط؛ ولذلك تشير الأمساليب المعرفية المختلفة 
مثل ؛ الإدراك» التفكير» حل المشكلات» التعليم إلى إدراك العلاقات بين العناصر 
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أو المتغيرات الى يتعرض طا الفرد في الموقف السلوكي. 

ثنيً: تعتبر الأساليب المعرفية مسن الأبعاد المستعرضة في الشخصية أي إفا 
تعتبر في ذاتَا من محددات الشخصية.؛ وليسست من وسائل لمعرفة في مفهومها 
الضيق. كما أن ااحتبار الأساليب المعرفية في حد ذاته له قيمة في قياس الجوانب غير 
المعرفية و تحديد خواصها في السلوك, 

الا : الخاصية الثالثة للأساليب المعرفية هي أنها ثابقّة نسبياً في سلوك الأفراد 
على مر الأيام» وليس معئ ذلك أنُا غير قابلة للتغير» فقد تتغير هذه الأساليب» 
ولكن ليس بسهولة ولا بسرعة؛ ولذلك يمكن لنا أن نتنب بشيء من التأكيد من أن 
الشخص الذي يتميز بأسلوب معرفي معين في أدائه» أنه سيمارس هذا الأسلوب في 
أدائه في المواقف المستقبلية المشايحة» وهذا الثبات النسبي للأساليب المعرففية في 
المواقف السلوكية المختلفة يحقق فائدة تنبؤية كبيرة في عمليات التوحيه والإرشاد 
النفسي على المدى البعيد. 

ري اسه الرابعة تتصل بخاصية الأحكام القيمية الب تتميزبما 
الأساليب المعرفية وال تعتبر من الأبعاد ثنائية القطبء وهذه الخاصية على درحة 
كبيرة من الأهمية في التمييز بين الأساليب المعرفية والذكاءء وأبعاد القدرات 
الأحرى . فمن المعروف في دراسات وأبحاث القدرات العقلية أنه كلما زاد نصيب 
الفرد في أي قدرة من القدرات كلما كان ذلك أفضل. أما الأساليب المعرفية, فإن 
كل قطب له قيمة مميزة في ضوء ظروف خاصة أو محددة. 

طبس عكر وى ابيب المعرفية بوسائل لفظية وغير لفظية نما 
يساعد مساعدة كبيرة في تحنب كثير من المشكلات ال تنشأ عن اخحتلاف 
المستويات الثقافية للأفراد الى تتأثر بما إحراءات القياس الب تعتمد بدرحة كبيرة 
على اللغة» ثما يجعلها من الأبعاد ثنائية القطب(الشرقاوي 6 *١٠١7م)‏ 
- التطبيقات العملية لدراسة الأساليب المعرفية' 


تشير العديد من الدراسات إلى ا حالات التطبيقية الي يمكن الاستفادة منها 


0 .0011326101 الالالانالا. لو أ5اع/ 13/1 0 /[زماع 3 01م انلا 0ع21ع0 عارام 


في دراسة الأساليب المعرفية ذات القدرة العالية في التنبو بسلوك الأفرادء كمابمكن 

أن توفر فوائد تطبيقية عديدة وفي بحالات عدة منها: 

١‏ - التعليم : تفرض تباين الأساليب المعرفية تنفضيلات إدراكية مختلفة للطلبة نما 
يعطي المعلم القدرة على تقديم المادة وإدارة الصف بطرائق تتلائم وأساليب 
الطلبة المعرفية, 

١‏ - الشخصية : التعرف على هممات وخصائص الأفراد» وطرق تعاملهم مع مواقف 
اللياة المتضافة, 

* - الاحتيار المهين والأكادبمى: تساعد معرفة الأساليب المعرفية على تحديد المهن 
والتخصصات الى تناسب كل أسلوب من الأساليب المعرفية الي يمتلكها 
الأفراد. 

- الإرشاد النفسى : تساعد معرفة الأساليب المعرفية المرشد على توجيه الأفراد 

؟ : أسلوب |التروى/ الاندفاع ) المصرفي : 
يُعد أسلوب (التروي /الاندفاع) المعرثي المتغير الرئيس للدراسة الحاليةء 

كن لأهميته يتم عرض وتوضيح نشأته »مقهومه) العوامل المؤئرة فيه )طرق قياسه 

ثباته النسبى » وتعديله على النحو التالي: 

' نشأة أسلوب | التروى / الاندفاع ) المعرفي‎ -١ 
اشتّق مفهوم (التروي/ الاندفاع) من سلسلة دراسات التصنيف الى قام يما‎ 

كاحان وزملاوؤه (1966 ,.1. أء صوعة1) أثناء عملهم ف تضصينيق الأساليب 

التحليلية في مقابل الأساليب غير التحليلية» وقد لاحظ كاحجان وزملاوه وحود ميل 
من قبل المفحوصين » وخاصة المفحو صين ذو الاتخاه التحليلي 5 تاضر اللاستجابة 
الى تصدر منهمء وهذه الظاهرة استرعت انتباه هؤلاء الباحثين ما جعلهم يعكفون 
على دراستها وانتهوا في دراساتقم إلى أن هناك عدد من الأفراد ذوي الاتحاه 
التحليلى بميلون إلى تأمل البدائل المتاحة للحل في أية مواقف إدراكية يواحهونهاء 
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بينما بميل ذوو الابحاه الشمولي إلى إعطاء استجابات فورية وسريعة بالنسبة لنفس 
الموقف» وأن أفراد النمط الأول يرتكبون أخطاء قليلة:؛ بينما أفراد النمط الثاني 
يرتكبون أكبر عدد من الأخطاء في محاولتهم للوصول للإحابة الصحيحة . 

وقد أشار كاجان إلى أن الطريقة الى اتبعها لقياس إنتاج المفاهيم التحليلية 
كانت عبارة عن مجموعة من البطاقات الى تحمل كل منها ثلاثة أشكال لبعض 
الأشياء المألوفة لدى الأطفال» وكان يطلب من كل طفل أن يتعرف على شكلين 
متشابكين» وهذه الطريقة كانت تثير لدى الأطفال فكرة التحليل أكثر من الوظيفة, 
لذلك فإن اغلب البحوث الى أحريت من عام 957١م‏ إلى 975١م‏ وتناولت هذا 
الأسلويه المعرق كانت دف إلى غو الاستحابة الادراكيية الحيلية لين أطقال 
المدرسة.(الخولي ٠57١٠٠5م).‏ 

لذلك فإن كاجان وكوجان (1970 15 210 موعة]) يبحددان 
مصطلح (التروي /الاندفا ع) 517 في مواقف بها استجابات ذات درجة عالية من 
الشك وعدم اليقين» حيث يتعين على الفرد أن يقرر ويحدد بين البدائل المتاحة 
أمامه» ويرتبط الأساس النظري لمفهوم (التروي / الاندفاع) بحل المشكلة؛ حيث 
يشير هذا الأسلوب إلى مدى تأمل الفرد للوصول إلى حل صحيح للمشكلة ال 
تصادفه. 

وعلى ذلك فقد أطلق كاجان وزملاؤه (1964) على هذا الأسلوب 
بالأسلوب الإدرا كي 6 121]م00206) لأنه يشير إلى تفضيل شخص مابجموعة 
تحددة من الاستجابات الإدرا كية 1565002565 002067241181 إذا وضع هذا 
الشخص ف موقف حل المشكلات. 

وعلى ضوء ذلك فقد بدأت دراسات كاجان وزملاؤه على أسلوب جديد 
هو (التروي / الاندفاع ) وأطلقوا على المجموعة الأولى من المفحوصين 
(المترويين وع"ناء26116)» وا نجموعة الثانية ( المندفعين 11151965م10]) هذا وتعتبر 
الطريقة الإحرائية لتحديد أسلوب ( التروي / الاندفاع ) عند الأفراد هي حساب 
زمن اتخاذ القرار تحت ظروف عدم التأكد من ص حة الاستجابات» فالأفراد الذين 
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يتأنون ويتأملون ويتريثون في اتخاذ القرار وذلك في مواقف علم التأكد يكونون 
مترويين» بينما يكون الأفراد الذين يسرعون في اتخاذ القرار في نفس الظروف 
مندفعين. (الخولي» 7 ١٠٠م)‏ 
"- مذهوم أسلوب | التروي / الاندفاع ) المصرني : 

يعراآف كاجان 1235812 (17-18 :1966) أميلوب الكبروىق مقابل الاندفاع 
بأنه” التأمل والتخطيط قبل صدور الاستجابة مقابل الاستجابة السريعة المباشرة 
للمثيرات وال غالبا ما تكون غير صحيحة . 
ويرى كل من روليز وجحنسر 60565 © 2 05ذلآه0 (282 -1977:281) أن 
"الفرد المتروي يكون تحليلياء يقسم المثيرات إلى مكوناتها ويتأمل في بجموعة الحلول 
البديلة قبل احتياره للحلء» بينما الفرد المندفع يقع على القطب الآخرء فنجده غير 
تحليلي يستجيب بسرعة ويسلك سلوك المحاولة والخطأ بدون التأمل في الحلول 
البديلة . 

كما يرى فورد 180150 (1977:7055) أن "التروي هو الميل إلى معاللجة 
مختلف البدائل المتاحة والتأن في اختيار الاستجابة قبل إصدارهاء بينما الاندفاع 
هو: الميل لإعطاء أول استجابة تطرأ على الذهن في حالة ما إذا واجه الأفراد 
مواقف غامضة»؛ أو بعبارة أخرى السرعة في اتخاذ القرارات تحت ظروف من عدم 
التأكد"".[جاد»93177١م)‏ 

وقد تناول كل من أبو حلب وصادق(.م/9١‏ : دع ه)" أسياونت 
(التروي / الاندفاع) الملعحرفي نحت مسمى الإيقاع المعرق 0وططع1' ع'كلاتمع 00 
فيشيرا إلى إن " الإيقاع المعرفي يعد من أهم الطرق الشخصية وأساليب التعليم ال 
يستخدمها الأفراد في التعامل أثناء عملية التعليم» وبميز هذا الأسلوب المعرفي بين 
اناك انق تابر و لمر ا لفون لدي ترا ا ارين إن عن 
فعلي» وأولئك الذين يستجيبون استجابة فورية لأول فرصة أو حل يطرأ على 
الذهن " 
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ويرى ميسك عاءوزوو2]6 (1984:59-74) أن " أمسلوب (اتروي / 
الاندفااع) المعرقي يرتبط بالمزاج أو العواطف ]16100612161 فالفرد الذي يوصف 
بأنه اندفاعي بميل دائماً إلى أن يعطي أول فكرة أو انطباع يصادفه. بينما الفرد 
الذي يوصف بأنة متروي يضع في حسبانه كل البدائل المتاحة؛ ثم يوازن أو يفاضل 
بينها ِي ضوء متطلبات الموقف» ويقرر بعد ذلك الفكرة المناسبة لحل الموقف» ومن 
نم فالفرد المندفع يرتكب كثيراً من الأخطاء عند اتخاذ القرارات» في حين تكون 
استجابات الفرد المتروي دقيقة وأخطاؤه قليلة" . 

ويرى الصراف (19417م:47) " أن الفرد المتريث هو الذي يتصف بأن 
اهتمامه ينصب على جودة الأداء أكثر من اهتمامه بسرعة الأداء في حين يتجه 
اهتمام الفرد الذي ينتمي إلى الأسلوب الاندفاعي إلى السرعة في الأداء دون 
الدقة '" . 

ويعرف موسى (13/107م371) أسلوب [التروي/ الاندفاع) " بأن الاندفاع 
هو الميل لعمل اختبار مندفع عند حل مشكلة ذات درجة مرتفعة من الغموضء أما 
التروي فهو الميل لعمل اختبار متروي عند حل مشكلة ذات درجة مرتفعة من 
الوضوح ". 

ويرى تيدمان صهمرعل1160 (370 -1989:336) أن "المندفعين يتميزون 
بالتسرع» وعدم الدقة» وعدم التكيفه بالمقارنة بالمترويين الذين يتميزون بعدم 
التسرع» ومزيد من الدقة مع مستوى مرتفع من التكيف» وأن مستوى التكيف يعد 
محدداً من المحددات المهمة في التفضيل بين مدى ملائمة أي من القروي أو الاندفاع 
بالنسبة للمشكلة المعروضة على الفرد' . 


ويشير الفرماوي (13914م:85) إلى ماهية أسلوب [القروي /الاندفاع) 
المعرفي فيذكر أن الأفراد الذين ييلون إلى إبداء استجابة سريعة في المواقف الغامضة 
فير تكبون 58 أكبر من الأخطاء يطلق عليهم مص طلح المندفعين 1110101510765 
بينما يستخدم مصطلح المترويين 765انا261160 في الإشارة إلى الأفراد الذين يميلون 
لإعطاء استجابة متأنية تستغرق قدرأً مناسباً من الوقت في تأمل ماهية البدائل 
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الجن بن رق طانع ور كر عق ادن من سما 

وبناء على ذلك عرف الفرماوي (19314م:88) أسلوب (القتروي 
|الاندفاع) المعرثي بأنه " طريقة الفرد المميزة في تناول المعلومات سواء في استقبانًا 
أو الإدلاء يما والتعامل المميز مع المواقف الإدراكية بصفه عامة:» ويتم قياسه على 
أساس بعدي الكمونء والدقة (عدد الأخطاء) والذين على أساسهما يمحكن تقسيم 
يبري أورعة ناا 

اللشمط الأول : أفراد متروون» وهم الذين يتميزون بزمن كمون أعلى من 
رم ار ل اا ا ا لي ااي ريسن 
متوسط عدد الأخطاء لدى أفراد العينة» وهذه بجموعة (بطهء/مع الدقة) 
ع1 1ع علخ /1011اد 

النمط الثاني : ويطلق عليهم بطيئفو الاستجابة غير الدقيقين» ويتميزون 
بزمن كمون أعلى من متوسط زمن الكمون لدى أفراد العينة؛ ويرتكبون عدداً من 
الأخطاء أكبر من متوسط عدد الأخطاء لدى أفراد العينة» وهذه مجموعة (بطء/مع 


عدم دقة) 112 210 


النمط الثالسث : أفراد مندفعون» وهم الذين يتميزون بزمن كمون أقل من 
متوسط زمن الكموة لدى أفراد العينة» ويرتكبون 2ت 6 2 
متوسط عدد الأخطاء لدى أفراد العينة» وهذه بجموعة ([سرعة/مع عدم الدقة) 
]1 

النمط الرابسع ؟ ويطلق عليهم سريعو الاستجابة مع الدقة؛ ويتميزون بزمن 
كمون أقل من متوسط زمن الكيون.لدئ أفراة الغينة» وير تكيون فدد يدر 
الأخطاء أقل من متو سط عدد الأخطاء لدى أفراد العينة» وهذه مجموعة [سرعة/مع 


الدقة) عع عل /ادة "1 . 


"الفروق الفردية في الأسلوب والإيقاع في سلوك اتغاذ القرار» حيث يظهر بعض 
المفحوصين حذرا كبيرا في ا تجاههم نحو اتخاذ القرارء إلا أن آحرين يظهرون 
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عشوائية في عملهم, ويختاروك في الغالب بعناية قليلة» وهذه الفروق لوحي للانجاه 
المتروي على عكس الاتحاه المندفع في اتخاذ القرار . 


وبعد استعراض بعض الآراء والتعريفات لأسلوب [التروي /الاندفاع) 
يتضح أن الأفراد المترويين بميلون إلى التأني قبل إصدار استجاباتهم في أي مواققف 
إدراكية يواحهوها رغبة في فحص البدائل المتااحة للحل بعناية ويفاض لون بينها في 
ضوء متطلبات الموقف» ويقررون بعد ذلك الاستجابة المناسبة للحلء؛ وعلى العكس 
من ذلك فإن الأفراد المندفعين بميلون إلى التسرع وإصدار أول استجابة تطرأ على 
الذهن بدون تأ أو النظر في معطيات الموقف ومتطلباته. نما يعر ضهم لكثرة 
الأخطاء. 

وعليه ترى الباحثة أنه بمكن تعريف هذا الأسلوب كالتالي " أن الاندفاع 
هو قدرة الفرد المميزة في استقبال المثيرات والاستجابة للحا بسرعة دون الاهتمام 
بتأمل البدائل المتاحة. أما التروي فهو قدرة الفرد في استقبال المثيرات والاستجابة 
لما بتأى وتأمل البدائل المتاحة للوصول إلى الإحابة الصحيحة ' , 


؟- العوامل المؤثرة في أسلوب |التروى االاندفاع ) المصرفي : 

اتفقت جميع الدراسات الى تناولت هذا الأسلوب على ثباته لدى الفرد 
وعلى عموميته؛ إلا أن هناك بعض العوامل ال يمكن أن تؤثر عليه. من هذه 
العوامل ما يلي: 
أ- عوامل اجتماعية واقتصادية: 

أشار رمضان 530١م‏ إلى إنه يمكن اعتبار المستوى الاجتماعي والاقتصادي 
أحد العوامل المؤثرة في أسلوب (التروي / الاندفاع) كنتيبجة لدراسة هيدر 8ه106ه»1] 
1؛ وكذلك دراسة ميمباير وميللر :]24111 42 161 وطم3 حيث أوض حت أن 
الأطفال منخفضي المستوى الاجتماعي - الاقتصادي يميلون أكثر نحو الاندفاع في 
حين أن الأطفال مرتفعي المستوى الاحتماعي - الاقتصادي يميلون أكثر نحو 


التروي.([صعدي ١47٠0٠‏ ه) 
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ب- عوامل وجدانية : 

يذكر كاجان وكوجان (1970) " أن الميل لإنتاج استجابات سريعة هو 
الاتحاه الأقوى لدى هؤلاء الذين لديهم بعض الشك في قدراتهمء وبالإضضافة إلى 
ذلك كانوا قلقين على انحرافهم عن النموذج في اختبار (81111) » وبذلك فإن 
الطفل الذي يشلك قي قدرتة: ولكنه يرغي قي إنكار هذا الشكه» سيسش لك 
باندفاعية» وأن الطفل الذي لديه حوف كبير من الفشلء وليس لدية ميل كبير 
لإخفاء هذا المنوف من المحتمل أن يصبح مترويا". 
ج - عوامل ثقافية : 

تقول فرير([ 5١م‏ : /10") "حيث إن ثقافتنا بصفة عامة تكافئ بين سرعة 
لل ل ل 6 0 


بالفطرة لإنتاج إحابات سريعة '". 
د- عوامل ورافية : 

توصل ميسن وزملاؤه 31 ]© ,2135560 إلى إند على الرغم من أن الخخوف 
من ا محتمل أن يكون الأساس الأول للتريث؛» إلا انه تو جد بعض الأسباب تجعلنا 
نعتقد أن هناك بعض الأطفال يولدون ولديهم الاستعداد الوراثي الذي يجعلهم 
بيلون أكثر نحو التريث و الاندفاع " (صعدي.5470١‏ ه : ,)١5‏ 
هف - عامل اللتسوع : 

وحد كاحان 1965فروق صغيره بين الجنسين ولكنها ثابّة لصالح البنات 
وذلك بعمل أخطاء اقل من البنين. أما آدمز 808735 1972 لم يجد فروقاً بين 
البنات والبنين في أعمار 5 6 من طبقة متوسطة اجتماعياً (فرير»3/7١م)‏ 
5- طرق قياس أسلوب االتروي الاندفاع ) المعرني : 


توصى. الدراضات اللديقة ق هبد الأساوب العرق مقينل دراسة إبضاد: 


م ايو سيف» ٠6٠6٠5م؛‏ إبراهيمء ١٠٠5م20034‏ 8052098 عكى 101عاء1ل] ) 
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بأن الفروق الفردية بين الأفراد المترويين والمندفعين تمفل الخصائص الثاببّة للفرد في 
معالجة المعلو مات البصرية» وقد أشارت هذه الدرااسات أن الأداة الشائعة 
الاستخدام في تقييم أسلوب (التروي / الاندفاع) هي اختبار مضاهاة أو تزاوج 
الأشكال المألوفة 6وع1” وعتتاع11 31 1[تمطوظ عصنتطء23 ويرمز لهذا الاختبار 
بالرمز(8131) والى ابتكرها في الأصل كاجان. 

وقام الفرماوي بإعداد ثلاث صور لهذا الاختبار وتقنييها على البيفة 
المصرية» وكانت الأولى عام ([3/5١م)‏ وتتكون من عشرين مفردة؛ وسميت [ت . 
أ.م.١)‏ وهي مناسبة للراشدين» وكانت الثانية عام [31480١م)‏ وتتكون من 
اثنبى عشرة مفردة» وهي مناسبة لأطفال المرحلة الابتدائية وسميت (ت.أ.م١١),‏ 
أما الصورة الثالثة لهذا الاختبار فتتككون من١٠‏ مفردات وسميت (آت.أ.م١٠)),‏ 
وهي مناسبة لأطفال ما قبل المدرسة» ويتطلب احتبار (3415151) من الفرد أن يماثل 
بين شكل معياري - عادة ما يكون صورة لشيء مألوف - مع شكل آخر مشابه 
له قاما من بين هدة بدائل أخر ».و لذلك: توبحد عبورة واجخدة متطابقة قاما»؛ لان 
بما حطأ صغير» وبذلك تخلق جو من عدم التأكد من الاستجابة. 

وقامت عبد المقصود (31/07١م)‏ بتطوير الاختبار وجعلته لفظي في صورة 
مواقف» وكل موقف له أربع اختيارات تمثل الفثفات الأربع ال يكشفها الاختبار 
وهي : (بطيء - دقيق» بطيء - غير دقيق» سريع - دقيق »؛ وسريع غير دقيق) 
والى تمثل الأبعاد المختلفة لهذا الأسلوب المعرثي» معتمدة في تحديد هذه الففات على 
متغيري السرعة والدقة اللذين حددهما " كاجان " في إعداد الاختبار الأصلي. 

كما قام عجوة (9/5١م)‏ بتطوير نفس الاحتبار حت يتناسب مع عينة 
الدراسة الى قام بما على طلاب وطالبات الجامعة؛ وذلك بسبب صعوبة الاختبار 
اللي تتمثل في الأشكال وعدد البدائل المتاحة أمام الممفحوص. 

وفي الدراسة الى أجراها علي ([385١م)‏ لاحظ احعتلاف واضح بين بعض 


فقرات. الاتجهار من محبيفه السهولة والصيعويةة كيبا أن الاتعيار يبغفر فق زمنا 
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بتحليل مفرداته بعد تطبيقه على عينة استطلاعية قوامها (؟7) طالباً وطالبة بالصف 
الثالث الثانوي» وتوصل بالتالي إلى صورة مختصرة من )١١(‏ فقرة وأطلق عليها (ت 
أم -١١)ثما‏ سهل على الباحث تطبيق الاختبار بعد إجحراء العمليات اللازمة من 


ثبات وصداف. . 


وقد أشار الشرقاوي([*١٠0٠0)‏ إلى أن بعض الباحثين قد أعدوا اختبارات مواقف 
لفظية لقياس أسلوب التروي / الاندفاع) الملحرثيء حيث تكون الاختبار من 
مجموعة من مواقف الحياة» وعلى المفحوص أن يستجيب لكل موقف من لمواقف 
باحتيار استجابة واحدة من عدة بدائل إحداها تدل على التروي المعرفي والأخحرى 
تدل على الاندفاع المعرقي» والبدائل الباقية تدل على ما بين التروي والاندفاع 
المعرفي . 
- الثبات النسبي سلوب الاندفاع |المتروي| المعرفي : 

يشير كل من كاجان وكوجان (1970: 0 ع موعة]) إلى أن 
أسلوب ( التروي / الاندفاع) المعرتي يبدأ في النمو خلال سنوات ما قبل المدرسةء 
ورا يصبح عادة راسخة بعد ذلكء؛ أي يتصف بالثبات النسبي عبر الزمن» كماأنه 
قد يتغير بالنمو فيصبح الأطفال تدريجياً أكثر تروياً فيزداد زمن كمون استجاباتهم 
وتتناقض أخطائهم في احتبار (8/117571) . 

وقد قام كاجحان بدراسات لاغتبار ثبات بعد (ااقروي / الاندفاع), حيث 
قام في الدراسة الأولى بتطبيق اختبار (3/1:177) فردياً على )٠١4(‏ طفلاً من البنين 
والبنات كانوا في الصفين الثالث والرابع» وبعد عام من التطبيق الأول تم تطبيق 
نسخة مختلفة اختلافاً بسيطاً من اختبار (3/1171): وقد وجد أن الارتباطات في 
التطبيق الأول والنطبيق, الذاق. كانت مرتقعه لدي كل من البنيق واليفيات فى كل 
الصفوف» وكان متوسط الارتباط ([0.57) أما الدراسة الثانية لحساب ثبات بعد 
[التروي/الاندفاع) شملت (؟١٠)‏ طفلاً تم إعطاؤهم نفس الاختبار السابق (أي إنه 
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طبق عليهم الاختبار في المرة الثانية في الربيع» وهم بالصف الثاني)» وقد وح دأن 
الارتباطات بين زمن الاستجابة في التطبيق الأول وزمن الاستجابة في التطبيق القاني 
كالت [ىع..) لذى اليدين وزكه..) ىف اينات (جاد»97 5 6 

وقدوحد كل من سالكيند ونيلسون «وواء]< 4# 4صفللة5 (1980:237) 
أن عدد الأخطاء يبدأ في التناقص بعد سن العاشرة» بينمازمن كمون الاستجابة 
يزداد عند نفس السن» وفسرا هذه النتيبجة على أساس أن الطفل حول العشر 
سنو انت مرخ العسر يكوة قد اخيار. إسغر اتجينة: المفطيسلة فق الاستحابة المواقق 
الإدراكية, 

وعلى ذلك فإن المبل للتروي أو الاندفاع عند التعرض لحل مشكلة ذات 
الحجارات مشت د اهيا يكون اد بير وأن الطفل بعد سن العاشرة يكون قد 
استقر على إستراتيجية مفضلة في التفاعل مع المواقف الإدراكية المختلفة كأسلوب 
لحل المشكلة. 
١-تعديل‏ أسلوب |التروي الاندفاع ): 

لقد بذلت محاولات عديدة لتعديل معدل الإيقاع المعرفي ( لمدطمععمه© 
وداع1) عند الأفراد» وذلك لزيادة وتحسين الإيقاع المعرفي لأسلوب (التروي / 
الاندفا ع). 

ويذكر الفرماوي (343154١م)‏ أن معظم الدراسات السابقة في هذا الشأن 
تركز حول تعديل أسلوب [التروي / الاندفاع)؛ ويرجع السبب في ذلك إلى أن 
هذا الأسلوب محدد إحرائياً على نحو أكثر تميزاً » ذلك للفصل بين بُعديهء كذلك 
بالنسبة للأداة» وهو اختبار تزاوج الأشكال المألوفة. 

وقد أشار رمضان (15340١ه)‏ إلى أن كاحان وزملاءه 81 اه ,2وزة! ذكروا 
وجود أربعة دوافع أساسية بمكنها التدحل في تعديل السلوك الاندفاعي هي: 

. -الرغبة في الحصول على تعزيز خارحي‎ ١ 


؟ -الرغبة في تجنب الخبرات غير السارة. 
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««اارغية ى أن يكرة القرى ضحييحا أو يكون: ماهرا فق أذاقه الهمة. 

4 -الرغبة في الوصول إلى أعلى درحة من التمائل مع النموذج. 

ومن الحدير بالذكر أن معظم الحوافز الى تستخدم في تعديل السلوك تعتمد 
على دافعي الحصول على تعزيز» أو بحنب الخبرات غير السارة. 

وهناك عدة طرق لتعديل الإيقاع المعرفي (التروي / الاندفاع) » وهذه 
الطرق أشارت إليها الكثير من الدارسات» مثل( فرير 19/56١م؛رمضان‏ .994.0١ء)‏ 
وهي كالتالي: 

١‏ - عن طريق التركيز على تأحيل الاستجابة: 

مثال ذلك دراسة سكوبيل عااءع5127 » حيث قا في البداية بسؤال 
أطفال من الطبقة الاحتماعية المنخفضة وأططفال من الطبقة الاجتماعية المتوسطة, 
وطلب منهم أن يقوموا بوصف صورة أمامهم» كما طلب منهم تكوين جملة من 
ثلاث كلمات» وقد 5 منهم ذلك تحت شروط من التأحيل في صورتين: 
الصورة الأولى : تأحيل حرء والصورة الثانية تأحيل حبري» وقد وجدإنه لم تظهر 
فروقاً لدى أطفال الطبقة المتوسطة في الأداء في حال التأحيل الحر أو التأحيل 
الجبري. ([ فرير”/9١م).‏ 

١‏ -عن طريق القدعيم لزيادة وقت الاستجابة أو إتقاص الأخطاء' 
وفي هذا النوع من الدراسات يتم التركيز على مكافأة السلوك المرغوب أداؤه من 
الأطفال. وقد أشار شير #عطك5 في دراسته إلى أن التعزيز يؤدي إلى زيادة كمون 
الاستجابة» لكنه لا يؤثر على عدد الأخطاء . أما في دراسة بردور 026ا8110 والفىّ 
قسم فيها العينة إلى مجموعتين إحداهما تلقت تعزيزا ذاتياً » والأخحرى تعزيزاً خارجحيا 
أثناء تعلمهم؛ وقد وحد زيادة في زمن الكمون للاستجابة» وتناقص في عدد 
الأخطاء لدى عينه التعزيز الذاتي عنها في عينه التعزيز الخارجي ([رمضان 
م), 


- عن طريق التقليد : وقد أحرت فرير (1985١م)‏ دراسة تحريبية حيث 
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حاولت إدخال نموذج يراه الأطفال» وهو يقلد السلوك المتروي أو السلوك المندفع 
أو نماذج تذكر تعليقات شبيهة حول إستراتيجيتها المعرفية المتروية؛ مثل (أنااخحذ 
وقيٍ ) » ولكن في معظم هذا الدراسات إن لم يكن كلها وُحد تغير في زمن 
الكمون للاستجابة في الاختبار ([8415151) » ولكن لى يوحد أي تغير ذو دلالة في 
عدد الأخطاء في الاختبار(3/11171) مع أي تموذج من هذا النماذج . 
: - عن طريق تعليم استراتيجيات إمعان النظر: فقد قامت دراسات عديدة 
حول استخدام إمعان النظر في تعديل السلوك كدراسة (البرت 6زوط[ى ؛ ايجلاند 
لصواءع] ؛ دييس 2265695 ) وقد أجمعت نتائج هذه الدارسات على التالي : 
- أن هناك زيادة في كمون الاستجابة لاختبار ([3117151) » وكذلك تناقص 
الأخطاء في نفس الاختبار» وذلك بعد التدريب. 
- أن طريقة تعديل السلوك عن طريق إستراتيجية معينه يتعلمها المفحوص 
كانت أكثر فعاليه في زيادة كمون الاستجابة وإنتقاص عدد الأخطاء في 
الاختبار (311771) من كل من التأحيل الجبري للاستجابة أو زيادة الدافعية 
على التأني والتروي عن طريق الحوافز المادية والمعنوية (فرير 6 19/5م1 5.8 - 
.)5١‏ 
"' المسئولية الاجتماعية: 
إن الشعور بالمسئولية وما يتبعها من جحزاء وتعميق مفهومهاء من أنحح 
الوسائل وأفضل الأساليب في تقويم حياة الإنسان وبناء شخصيته؛ بناء يرتكز على 
الإمان بالله عز وجل (حيا الله » 3117١1م).‏ 
وقد اهتمت الشريعة الإسلامية بالمسكولية » قالتعالى: ( وَلْتَكُن مُنكُمْ مه يَدْعُونَ إل 
خَبْرِ وَيََمرُونَ بِالعرُوفٍ وَيَنَهَوْنَ عن الْمَُكرِ وأولَتبِكَ هُمُ آلْمُفْلِحُوتَ (2) 4( آل 
عمران :54 )٠١‏ 
كما اهتمت السنة النبوية بالمسكولية الاجتماعية؛ قال الملصطفى 1 : 
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« كلكم راع ومسكول عن رعيته؛ فالأمير الذي على الناس راع وهو مستثول 
عنهم» والرجل راع على أهل بيته وهو مسئول عنهم, والمرأة راعية على بيت بعلها 
وولده وهي مسئولة عنهم؛ والعبد راع على مال سيده وهو مسئول عنه ألا 
فكلكم راع وكلكم مسئول عن رعيقه» (البتغاريء 41118 ينطح نين 
هذا الحديث التأكيد القاطع معن المسكولية الاحتماعية وأهمية وجودها كمتطلب 
أساس في حياة جميع الأفراد على اختلاف مستوياتهم» ولعل المسئولية الاحتماعية 
من أهم واخمل الصفات الى يجب أن يتحلى با أفراد امجتتمع الواحد؛ وذلك لكي 
يصل إلى مراحل متقدمة من التطور والارتقاء, 
-١‏ نشأة مذهوم المسئولية الاجتماعية ' 

ظهر مفهوم المسئولية الاحتماعية في الدراسات النفسية الاجتماعية في البيفة 
العربية عام ([511١م)»‏ حينما قدّم سيد عثمان تصوره عنهاء حيث أوضح 
عناصرهاء وهي؛ الاهتمام » الفهم » والمشاركة. ثم أحذ يوسع هذا التصور ويزيد 
في تفصيله في دراسات تالية,» ففي عام ( 197١م‏ ) وسّع نظرته للمسكولية 
الاحتماعية وعمق تصوره » فبحث عن عناصر المسئولية في الإاسلام وحدد لما ثلائة 
أركان تقوم عليها وهي: مسئولية الرعاية» مسئولية الحداية» ومسئولية الإتقان . وفي 
دراسته عام ( 159174١م‏ ) لمفهوم المسكولية الاحتماعية قدّم دراسة بعنوان: 
"المسعولية الاحتماعية ف الشخصية السلمة "+ بلست فيها عو تربية السفوليةق 
الشخصيبة السلمة ».وقثة. فنها تصورا عن الشخصسية اللسامة ق عموميسا » بهي 
حدد الجانب الاجتماعي الذي تنتمي إليه المسثولية الاحتماعية. وذلك من حيث 
هر +" أى هد التصور للشتخصيية المسلية” -«فسبيرورة فنيحية لايد أن تسييق تريب 


السسكفولية الاحجتماعية ف الحا الاحتمساعي في الشخصصية 


٠ 


.)2١9/5 المسلمة,(عثمان»‎ 


3 إلى أن السنوات المنصرمة من النصف الثاني من القرن العشرين فترة بدأًبما 
تاريخ المسئولية الاجتماعية في امحتمعات الصناعية نتيبجة اشتداد موجحة الانتقادات 
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الموجهة إلى االشروعات الصناعية » وتزايدها خحلال تللك الفقرة» نما جعل 
للمسكولية الاجتماعية اهتماما علميا وعمليا ملحوظاً من جانب الباحفين في مجالات 
علم النفس والاجحتماع والإدارة والاتصال » ومن ضمن الانتقادات الموحهة إلى 
تلك المشروعات أهها تكبت تعبير الفرد عن ذاتهيما تقوم عليه من تنظيم 
هرميء وتسلبه فرديته خلال عملياتقا الإدارية » ولا هتم إلا بالجوانب المادية 
على حساب الجوانب النفسية » والقيم الإنسانية كالحرية الفردية والصحة 
النفسية.(التيه 991 ١م)‏ 

وهذا ما أشار إليه شامبرلين 611312 طمتقط© 1973»؛ حيث أكد على أن 
كبر حجم المشروعات الصناعية وتنظيمها هرمياً وتعقد الاتصال المباشر بين 
العاملين قد أدى إلى خحلق مشكلات معنوية كالاضطراب » والقلق . وسوء الفهم. 
وضعف التعاطف» وأصبح الفرد شخصية خاضعة ومستسلمة وغير مسئولة.[كيرة, 
1 6 

ويذكر دافيس 1030715 1975 أن الاصطلاحات الكثيرة الى أطلقت على 
مفهوم المسئولية الاجتماعية توضح مغزى هذه النظرة . فقد أطلق عليه اصطلاح 
500131 .معىئ الاهتمام الاجتماعي » واصطلاح ععمع 5م00 500191 
معئئ الضمير الاحتماعي » واصطلاح 12501176126126 500131 ممعىئ الاندماج 
الاحتماعي » واصطلاح 16500256 500131 معئ الاستجابة الاحتماعيةء») وهو 
أكثر الاصطلاحات شيوعاً واستعمالا في الدراسات النفسية الاجتماعية ([السندي؛ 
م), 
"-المسئولية الاجتماعية والشخصية المسلمة:' 

إن المسئولية الاجتماعية ذات طبيعة خخلقية احتماعية دينية؛ فهي ذات طبيعة 
خلقية لها إلزام أحلاقي» إلزام يضعه الفرد من نفسه على نفسه؛ إلزام يفرض الفرد 
فيه من نفسه على نفسه » إلزام ذاتي من رقيب داخلي) وهي ذات طبيعة اجتماعية؛ 
لأن هذا الإلزام الخلقي إلزام نحو الجماعة؛ نحو فعل احتماعي » أو نحو اختيار أو 
تفضيل أو حكم يترتب عليه فعل أو اثر أو آثار احتماعية»؛ كما أنهاذات طبيعة 
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دينية؛ لأن ما يضعه الفرد ويفرضه على نفسه من إلزام ذاتي يكون المرجع فيه 
والمستهدى به تقوى الله والإاحسانء فينظر أيهما للتقوى أقرب وإلى الإحسان 
أنسب » فيتبعه دون سواه. (عثمان 956١م‏ ). 

وعلى ذلك قم عثمان تصوره للشخصية المسلمة في عمومها ليحدد فيها 
الجانب الاجتماعي الذي تنتمي إليه المسئولية الاحتماعية في الإسلام؛ وذلك من 
حيث إن هذا التصور ضرورة منهجية لابد أن تسبق تربية المسكئولية الاجتماعية في 
الجانب الاجتماعي في الشخصية المسلمة» فيذكر أن 'تواة الشخصيية المسلمة تعمفال 


في ثلاثة عناصر : 


العنصر الأول : العبودية لله ؛ .معيى امتثال الفرد المسلم لأوامر الله واحتنابه 
نواهيه في أمور حياته كلما ومنها تعامله مع الآخحرين أفرادا وجماعات.» وتصبح 
عبوديته لله عز وجل قوة تدفعه إلى مراجعة نفسه ومحاسبتها باستمرار. 

والعنصر الثاني : يكون ف تقوى الله بتوجيه الرغبة؛ لأن الفرد المسلم يلقزم 

أما العنصر الثالث : الإحسان الذي يعبر عما يحس فيه الفرد الممسلم يمراقبة 
الله له في معاملته لنفسه. ومن ثم معاماته مع الاخرين» وتؤدي هذه لمراقهة إلى 
السعي وراء الاستقامة والاكتمال, (السندي» 0٠99١م)‏ 


ويتبع عناصر الشخصية المسلمة معالمها الب تتمشل في ؛ الحرية؛ والنَ هي 
نتاج العبودية لله؛ لأن العبودية لله تحرر قلب الفرد المسلم » وقوة إرادته وحقه في 
تشكيل حياته» وهي حرية تقوم على إدراك طبيعة الحياة الي يحياها ودوره فيها وفي 
عطائه لأن الإنسان هو المحلوق الذي يعطي بوعي وحرية . ومن معالم الشخصية 
المسلمة الاستقلال الذي هو نتاج التقفوى؛ لأن التققوى توحيه الرغبة واستقلال 
الإرادة » والفرد المسلم يدرك أن ممارسته لحريته واستقلاله يمستتبعه مسكولية عما 
يختاره من نشاط فيراجحع نفسه ويحاسبهاء وتأت الكرامة وال هي نتاج الإحسانء 


وتتمثل الكرامة في المنظور اللإإسلامي في السمو الذي يصل إليه الفرد المسلم عه 
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طريق الالتزام بتعاليم الإسلام؛ ويصبح كل ما أتى به الإسلام محدداً لنشاطه ودافعا 


له في حياته. (عثمان » 9/5١م)‏ 
؟- تعريف المسئولية الاجتماعية: 
في اللغة : المسئولية الاحتماعية .معناها اللغوي تعب "المسئولء» وهو المطلوب 


الوفاء به» ومسكولون تعيئ محاسبون". ( إبراهيم» 554١م:‏ 5 ؟) 


ع 


وجاء في المعجم الوسيط (إبراهيم وآخحرون» ١٠4١ه 1١١:‏ )أن 
المسئولية بوجه عام هي حال أو صفة من يسأل عن أمر تقع عليه تبعنه. يقال :أنا 
بريء من مسئولية هذا العمل » وتُطلق ( أخلاقيا ) على التزام الشخص نما يصدر 
عنه قولاً أو عملاً » وتُطلق ( قانونا ) على الالتزام باصطلاح الخطأ الوقع على الغير 
طبقا للقانون . 

لدى المختصين : ترتكز المسكولية الاجتماعية على ارتباط الحقوق 
بالواجبات» فإشباع الاحتياحات وحل المشكلات لابد أن يرتبط .عمدى مساهمة 
أفراد امجتمع واشتراكهم لإشباع احتياحاقم وحل مشكلاتقم معتمدين على 
أنفسهم . 

والسفولية الاجتماعية معادلة يق الأفراة و اللماعات.ويين اعمج ات اغل : 
والمجتمع العام.(جابر وكفافي » ١391١م).‏ 


ويعرف مللر ( 30: 1969 , 2610116 ) المسكولية الاجتماعية" بأن يكون 
تفكير الفردة وسلوكة يعكسان.رغباتة وأهذافه نحو السلوك المسبهول والذي تون 
الاهتمام بالآخرين واحترام حقوقهم واحترام التقاليد والأعراف والقيم الاحتماعية 
للمجتمع والشعور بالمسئولية الذاتية نحو الجماعة الى ينتمي إليها '". 

ويرى حجازي (9179١م‏ : 47) أن " المسكولية الاجتماعية تشمل جميع 
الأخلاق والآداب الى تنشأ داخل النفس البشرية» ومايلزم بهالفرد نفسهمن 
سلوك نحو نفسه نخاصة؛ ونحو الجتمع الذي يعيش فيه عامة» وقبوله لما يترتب على 
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عند القيام بعمل سيء . 

كماذكرهندرسون ( 30: 1981 ,500مع0مو8 ) أن المسكولية 
الاحتماعية هي "مة من السمات الشخصية» وحقيقة أساسية من حقائق الحياة, 
تظهر من خلال انسجام الفرد وأصالته» وواحباته» وقراراته وفرديته . وبالتالي فإن 
لمحو شرن اجنام نور ويم كل وقد ريون فو الهم السحعي 
ام و كانه عن ار كه أنه واس لوقه الستافات قير 
ذلك تماماً عدم المسئولية» والي تعن عدم ملاحظة الفرد لواحباته ولآثار أفعاله أو 
حاجات الأفراد الآخرين بشكل عام» والى تعتبر (عدم الاستجابة) . 

كما يعرفها عيسى (/15815١م‏ : 4١‏ ) على أنها" محصلة استجابات الفرد 
نحو فهم ومناقشة المشكلات الاجتماعية والسياسية العامة؛ والتعاون مع الزملاء, 
والتشاور معهم؛ واحترام آرائهم؛ وبذل الجهد في سبيلهم, والمحافظة على سمعة 
الجماعة» واحترام الواحبات الاحتماعية" . 

ويرى المهدي [( 13/85م: )١9‏ أن المسئولية الاجتماعية تعن ' مجموع 
استجابات الفرد الدالة على تعاطفه مع أفراد جماعته» وعمله على فهم مش كلاقم 
وطرق حلهاء وإنحاز أهدافها وبذل قصارى جهده في سبيل تحقيق أهداف امجتمع 
ورفع شأن الجماعة . 

وقد عرَّف عثمان ( “948١م‏ : 4# ) المسئولية الاحتماعية بأنها"المسكولية 
الفردية عن الجماعة» وهي مسئولية الفرد أمام ذاته عن الجماعة الب ينتمي إليها 
وهي تكوين ذاتي خاص نحو اللجماعة الي ينتمي إليها » وفيها يكون الفرد مسكولا 
ذلك عن لماعتن أ أنه مقرل الا لاقب و مون يمه بيو عور 
الجماعة منعكسة في ذاته '", 

وينظر طاحون (15340١م‏ :14) إلى المسكولية الاحتماعية بأنها "مجموع 
استجابات الفرد على مقياس المسئولية الاحتماعية؛ تلك الاستجابات النابعة من 


ذاته والدالة على حرصه على جماعته وعلى تماسكها واستمرارها وتحقيق أهنافهاء 
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وتدعيم تقدمها في شى النواحي» وتفهمه للمشكلات والظروف الك تتعرض لما 
جماعته في حاضرها ومستقبلهاء وللمغزى الاحتماعى لأفعاله وقراراته؛ بحيث يدفعه 
ذلك إلى بذل قصارى حهده في تنفيذ كل ما يو كل إليه من أعمال وان كانت هينة 
في مواجحهة أي مشكلة تعوق سير الجماعة وتقدمها في الدعوة اللجادة والمخلصة 
لالتزام أفراد جماعته بالطريق السليم وبعدهم عن الطرق المنحرفة النىّ تعود عليهم 
1 1 

وتعرفها التيه (591١م: )١‏ بأنها" بمجموعة الاستجابات الب تتضح في 
سلوك الفتاة الى بمكن الثقة فيها والاعتماد عليهاء والمتمثلة في حسن التصرف 
المهام ال تسند إليهاء وتأديتها بحيوية وإنقان وسرعة إنحازء فضلا عن مشاركة 
الجماعة مشاركة فعالة ملتزمة بقوانين البمختمع الذي تعيش فيه بنظمه وعاداته 
وققاايية". 

ويعرفها الحارتي [5ه199ام: 48) بأفما " إدراك ويقظلة الفرد ووعي ضميره 

ويعرف زهران ( لم :8م )المسكولية الاجحتماعية بأفها"مسكولية 
الفرد الذاتية عن الجماعة أمام نفسه وأمام الجماعة وأمام الله وهي الشعور 
بالواحب الاجتماعى والقدرة على تحمله والقيام به . 
بأنها " قدرة الفرد على الالتزام بواجباته نحو الله عر وحل .ء ثم نحو ذاته والجماعة 
الى يعيش معهاء وبالتالى تحقيق أكبر قدر من المشاركة الإيجابية والفعّالة تحاه أفراد 

ل 
اجتمع 5 
> - عناصر المسنولية الاجتماعبيه. 

تتكون المسئولية الاجتماعية من ثلاثة عناصر يكمل كل منهما الآخرء 


ويدعمه ويقويه, ولا يغ واحد دوك الآخرء هذه العناصر هي. الاهتمام, والفهم., 
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أ- الاهتمام: 

وهو يتضمن الارتباط العاطفي بالجماعة؛ وحرص الفرد على سلامتها 

- الانفعال مع الجماعة : بصورة آلية؛ حيث يساير الفرد حالتها الانفعالية 
بصوره لا إرادية, ودوك اختيار أو قصد أو اخرات دان . 

- الانفعال بالجماعة ؛ ويكون بصورة إرادية؛ حيث يدرك الفرد ذاته أثناء 
انفعاله بالجماعة. 

- التوحد مع الجماعة وهو شعور الفرد بالو_حدة المصيرية معهااء فخيرها 
خيره وضررها ضرره. 

- تعقل الجماعة : حيث تملا الجماعة عقل الفرد وفكره وكيانه. وتصبح 
موضوع نظره وتأمله» ويوليها قدرا كبيرا من الاهتمام المتفكر؛ حيث يدرسها 
ويحللها ويقارها بغيرها. 
ب - الفهم : 
لسلوكه؛ وينقسم الفهم إلى قسمين: 

- فهم الفرد للجماعة : ماضيها وحاضرهاء ومعاييرهاء والأدوار المحتلفة 
فيها » وعاداتها واتجاهاتهاء وقيمها ومدى تماسكهاء وتعاملهاء وتصور مستقبلها. 

- فهم الفرد للأهمية الاجتماعية لسلوكه :.معى فهم مغزى وآثار سلوكه 
الشخصى والاجتماعى على الجماعة. 
ج- المشارهة : 


ويُقصد بحا مشاركة الفرد مع الآخرين في عمل ما بليه الاهتمام وما يتطلبه 
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الفهم» من أعمال تساعد الجماعة في تحقيق أهدافهاء حين يكون مؤهلاً اجتماعيا 
لذلك. أي إها تقوم على الاهتمام والفهم» وهي أيضا تتم من خلال ما تقتضيه 
رعاية الجماعة وهدايتها وإتقان أمورها. والمشاركة تُظهر قدرة الفرد وتبرز مكانته؛ 

- التقبل : أي تقبل الفرد الدور أو الأدوار الاحتماعية الب يقوم بماء 
والملائمة له في إطار فهم كامل» بحيث يؤدي هذه الأدوار في ضوء المعايير المحددة 
لما, 

- التنفيذ : أي المشاركة المنفذة الفعالة الإيجابية» والعمل مع الجماعة مسايرا 

- التقييم : أي المشاركة التقيمية الناقدة المصححة والموحجهة في نفس 
الوقت.(زهران » ٠٠0٠5م)‏ 
ه- أركان المسمولية الاجتماعية: 

إذا كان الاهتمام والفهم والمشاركة وهي العناصر المكونة للمسكولية 
اللاجتماعية .مثابة الدم الذي بمدها بالطاقة والقوة والتتجددى فإل الرعاية والمهداية 
والاتقان. قعدلان: البنية المتسج ركذ الفاعلة المؤثرة» وحدنه. سيد عتمان. أركياث. المسغوابة 
الاجتماعية في ثلاثة نقاط. 
أ- الرعاية: 

ومسئولية الرعاية موزعة في الجماعة بلا استثناء لكل عضو من أعضائها 
نصيبه منها مهما كان وضعه الاجتماعى . وإذا كانت المساواة في إعطاء الحقوق 
تكريما للإنسان؛ فإن المساواة في المسئولية تكريم أكبرء ويرتبط ركن الرعاية في 
المسئولية بعنصر الاهتمام. 


ب - الحهداية: 
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ومسئولية الحداية تتضمن الدعوة والنصح للجماعة نحو القيم الاحتماعية السليمة» والمثل العليا 
في السلوك» وذلك في إصرار وصبر ومثابرة وأمل» وليكن في هداية الأنبياء والرسل مثلا 
يحتذى في حياتناء فندعو إلى الخير» ونأمر بالمعروف وننهى عن المنكر قالتعالى: « كُنتُم خَيرَ 
خْرِجَتَ لِلنّاسٍ تأَمْرُونَ بِالْمَعْرُوفٍ وَتَتَهَوَرت عَن الْمُِكَرٍ »4 (آل عمران : ))١١١‏ ويتبع 
ركن الحداية عنصر الفهم. 
ج- الإنتقان: 

وتتجلى مسئولية الإتقان في أن الله سبحانه وتعالى يحب إذا عمل أحلنا 
عملا أن يتقنه وأن يحسنه في جميع الأنشطة الحياتية» تعلماً وتعليمأء كما يتطلب 
الإتقان النظام والانتظام وبذل أقصى جهد ممكن.ء ويتصل ركن الإتقان بعنصر 
المشاركة (عكاشة وزكيء 931١م).‏ 
1- أقسام المسئولية الاجتماعية: 

قسّم الحارثي ([5945١م‏ :* -4) المسكولية الاجحتماعية إلى أقسام وجوانب 
متعددة وهي كالفان : 
)١(‏ مسكولية الفرد نحو نفسه : ومن أمثلة هذه المسكولية: 

[ أ) أكل» شربء ونوم وغيرها من الدوافع الفطرية والحجد الأدنى الكافي 
والضروري للحياة. 

( ب ) صيانة النفس أي أن يصون الفرد نفسه وسمعته واسمه وهويته 
وجوارحه ويحافظ عليها ويتحمل المسئولية نحوها. 
(؟) مسئولية الفرد نحو أسرته : ومكن أن تشم الأم » الأب » الإخوة: الزوجحةء 
الأطفال» وبقية الأقارب. 
[؟) مسئولية الفرد نحو الحيران» القبيلة» الحي, المدينة» الزملاء» والأصدقاء. 
(؛)مسكولية الفرد نحو الوطنء العالم» الكون ( عمارة الأرض ) » الاهتمام بالحيوان 
والرفق به» والكائنات الحية , 
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والأحكام منها : الحقوق والواجبات - الضمير الفردي والاحتماعي - الهوية 
والمواطنة - الأخلاق والقيم - الإدراك الاجتماعي . 

بينما حدد فرج (/13137١م)‏ مجالات المسكولية الاحتماعية في ثلاثة بحجالات 
0 
(١)المسئولية‏ في محال المجتمع : وهي التزامات الفرد تحاه أفراد المجتمع وتحاه 
الممتلكات والمرافق العامة وقضايا البجتمع في ضوء العناصر الثلاثة للمسكولية 
الاحتماعية ( الفهم - الاهتمام - المشاركة ). 
(؟) المسئولية في محال المدرسة : وتعين مسئوليات والتزامات المعلم تحاه أفراد 
المدرسة : زملاء» أصدقاءء إدارة المدرسة» طلاب» مبان المدرسة:؛ وقضايا المدرسة 
ومشكلافا ق :ضوع العاصر الالالة للمسقولية الاجتماعية. 
(*)المسئولية الاجتماعية في محال الأسرة : وتعئ التزامات الفرد تجاه أفراد أسرته 
وأقاربه وجيرانه ومنزله وما يحويه» ودوره بالنسبة له. 
- أصول تربية المسئولية الاجتماعية: 

وضع عثماك 5 86 عدداً من الأصول العامة لتربية المسكئولية 

الاحتماعية وهي كالتان . 

الأصل الأول : أن المسئولية الاجتماعية ذات طبيعة خلقية احتماعية دينية؛ 
لأنها إلزام خُلقي نحو الجماعة بتقوى اللّه. 

الأصل الثاني : إن تنمية المسئولية الاجتماعية تدمية للجانب الخلقي تتكامل 
مع تنمية الشخصية امسيلمية غعامة. 

الأصل الثالث ؛ إن تنمية المسئولية الاجتماعية حاحة اجتماعية بقدر ماهي 
حاحة فردية؛ فالمجتمع بأسره بحاجة إلى الفرد المسئول اجتماعياً. وهي كذلك حاحة 
فردية» فما من فردٍ تتفتح شخصيته وتتكامل إلا وهو مرتبط بالجماعة ومنتم إليها 


ومتوحد معها . 


الأصل الرابع : المؤسسة المسئولة عن تربية المسئولية الاجتماعية ورعايتها 
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المسئولية الاجتماعية عند طلاها. 

الأصل الخامس ؛ تؤثر الأسرة في المقام الأول إلى جحانب جماعات الأقران 
ووسائل الإعلام وتنظيمات اجتمع الالصرى فق تنهية اللسكرية الاحتماعية لتدئ 
أفراد امجتمع إلى جانب الملدرسة. 

الأصل السادس ؛ يستند الجهد التربوي الموجه لتنمية المسكولية الاجتماعية 
إلى الحاسة الأخلاقية لدى الأفراد» فكل فرد لديه استعداد للحاسة الأخلاقية. 

الأصل السابع : تربية المسئولية الاجتماعية تحدث عن عمليات تتم في وسط 
تربوي مناسب. 
/- قياس المسئولية الاجتماعية: 

صمم سيد عثمان 917١م‏ مقياس المسئولية الاحتماعية من صورتين (ث) 
للثانوي, ( ك ) للكبار » لقياس عناصر المسكولية الاحتماعية الثلاثة: الاهتمامم 
والفهه. والمشاركة» كما يقدرها المفحوص نفسه (العدل/595١م)‏ 

وتتكون الصورة (ث) ( للشانوي ) من مقياسس المسكولية الاجتماعية من 
)١١١[(‏ فقرة تعبر عن ألوان السلوك أو الآراء » منها [(80) عبارة موجحبة» و(هم) 
عبارة سالبة» ويطلب من المفحوص تحديد استجابته لكل عبارة على مقياس متدرج 
يتكون من أربع نقاط. وبالإضافة إلى مقياس المشاركة عن طريق التقدير الذاتي في 

وتتكون الصورة ([ ك ) ( للكبار ) من مقياس المسكولية الاحتماعية من 
(865) فقرة على نفس نمط الصورة ( ث ) ومختارة منهاء (595) عبارة موحبة 
و1 عاضا 

وفكون المقياس في صورتيه من كراسة للتعليمات» والأسغلة وورقة 


الإاحابة للمقياس بصورتيه هء وقد تم حساب صددق المقياس وثباته (عثمان 
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7آام) 
علاقة الأساليب المعرفية بسمات الشخصية: 

تؤدي الأساليب المعرفية دوراً هاما في دراسة الشخصية وتميزها وتفردها. 
فالأساليب المعرفية قادرة على تفسير الكثير من جوانب الشخصية المعرفية 
والاجتماعية والانفعالية ثما يعطيها القدرة على أن تؤدي دوراً هاما في تنظيم بيفة 
الفرد وسلوكه كموجه لأسلوب الفرد في التعامل مع مواقف الحيةة المختلفة. وتنظر 
الأساليب المعرفية إلى الشخصية بطريقة همولية وكليّة » حيث لا تعمل على بحرئة 
المكونات المعرفية عن المكونات الأخحرى كالمكونات الانفعالية والاحتماعية 
والدافعية حي أنما تعد عاملاً أو بعداً هاماً من أبعاد الشخصية (العتوم » 7٠٠١4‏ م) 
الأسلوب المعرني |التروي الاندفاع | والمواقف الاجتماعية والشخصية: 

يُعد الخال الاجتماعي حورا لاهتمام كثير من الباحفين الذين تناولوا دراسة 
الأساليب المعرفية» فقد تبين بالنسبة للأسلوب المعرتي (التروي/ الاندفاع) أنه يرتبط 
إلى حدٍ كبير بالشخصية والمتغيرات الاحتماعية» كما أن هذا المتغير يستخدمه الناس 
على نطاق واسع كسمة من سممات الشخصية. فقد أشار ايزنك عل0مء8980:5 إلى أن 
عامل الابساط كأحد مات الشخصية يمكن بتحزئقه إلى ستة عوامل فرعية أو 
مكونات صغرى » هي : النشاط » المحاطرة » الاندفاعية » التأملية . التعبيرية, 
وتحمل المسئولية الاحتماعية (عبدالخالق» ١99.‏ م ) . 

كما وحد أن هذا الأسلوب يرتبط ببعض الأعراض الإكلينيكية مثل النشاط 
الزائد 220115716377ء6م2197 »والتخحلف العقلي 156]3109600 3160]81:» كمايؤثتر 
هذا الأسلوب في المستوى الدراسي والأكادمي. (موسى»31/17١م).‏ 

كما يعتبر أسلوب [التروي / الاندفاع) أحد أنواع الأساليب المعرفية الف 
تميز بين أداء الأفراد في المواقف الاحجتماعية المختلفة (عبد المقصودء 3/.0١م).‏ 
التأمل |التروي| المعرني و المسئولية الاجتماعية: 

إن الجانب العقلى المعرفي له دوره في التربية الخلقية ضيه عند الناشيء 
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المسلم» وفي تنمية المسئولية الاجتماعية بصفةٍ خاصة. فالسلوك الخلقي والاختيار 
الخلقي: ليس .ممعزل عن الجانب العقلي والعمليات المعرفية» بل إن المسكولية 
الاجتماعية اه عناصرها الثلاثة الأساسية عنصر معرفي ألا وهو [ الفهما)ء 
فضلا عن أن العنصرين الآخرين» وهما (الاهتمام والمشاركة) ليسا خحاليين من أي 
عنصر عقلي أو معرقي. 

فعندما ننظر إلى العنصر الثالث من عناصر المسكولية الاجتماعية» والذي هو 
المشاركة الى هي المظهر الخارحي للحركة الداخلية في الشخصية المسلمة وال 
تعتبر آلة المسئولية الاحتماعية من حيث إهُا تشكلهاء وتعمقهاء وتنقيها وترقيها. 

إن المشاركة آلة تربوية» وآية تتويجية» لبناء الممسكولية الاجتماعية في شخصية 
المسلم» لذلك كان للعمليات أو الأساليب المعرفية دورٌ كبير في المشاركة؛ وبالقالي 
في تنمية المسئولية الاحتماعية» ومن هذه العمليات المعرفية التأمل (التروي) المعرفيء 
والذي هو إعمال العقل والنظر فيما مر وانقضى من خبرة» أو موقفء أو عمل من 
التأمل وإعادة النظر في موضوع ما ء أو إعادة النظر والفحص و التحليل لموقف 
انقضىء أو لاختيار تم وقرار نول هذا كله يُعد من النشاط المعرقي التأملي. 

إن تأمل ما مر بالفرد من خبرةٍ أو حبرات معرفية يؤدي إلى : 
- زيادة تنظيمهاء و بالتالي وضوح معناها. 
- وقوة تدامجهاء وبالتاللى تماسك مبناها. 


ومن زيادة التنظيم» ووضوح المعيئئنء انتفاء الزائد منهاء واعتدال المخحتل 
فيهاء» وتوازن المضطرب منها » كما أن من قوة التدامج زيادة ترابط المتشابه. 
وتباعد المتناقضء» وتمايز المكو نات في مستويات متدر.حة من جهة درجحة تر كيبها 
وبساطتهاء وبما أن نتاج التأمل معرفياء تنظيم ووضوح وقوة وتماسكء فإن التأمل 
لخبرات ومواقف المشاركة والاختيار يؤدي إلى زيادة في التنظيم» ووضوح المعئئى 
الألاقي» وزيادة في بنية نظام الحكم الأخلاقي الداخلي عند الفرد. (عثمان: 
1/5 ١م).‏ 
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ثانيا الدراسسات السسابفسة 

وقد تم تصنيف هذه الدراسات ف ثلاث محاور أساسية: 
امحور الأول: الدراسات الى تناولت الأسلوب المعرفي (التروي/الاندفاع) وعلاققه 
احور الثاني : الدراسات الى تناولت المسئولية الاجتماعية وعلاقتها ببعض المتغيرات 
امور النالك؟ الدواسات: الخ تناوليت المسكولية الاحتمافيية وعلاققها بالأسيالبب 
المعرفية 
المحور الأول : الدراسات التي تناولت الأسلوب المعرني الستروي الانتدفاع | وعلاقتسه 

ببعص المتغيرات 

المتغيرات المعرفية ". وقد هدفت الدراسة إلى معرفة ودراسة الأسلوب المعرفي 
(التروي/ الاندفاع) وذلك في علاقته ببعض المتغيرات المعرفية والئ تمفلت في القدرة 
على التفكير الابتكاري والقدرة على التفكير الناقد والذكاء لدى بمجموعه من 
الطللاب يتصفون بالتروي» ومجموعه من الطلاب يتصفون بالاندفاعية, 

أحريت الدراسة على عينة شملت )”١54(‏ طالب وطالبة من الصف الأول 
الثانوي» )١٠١١(‏ طالب» [؟ه 0 طالبه» متوسط العمر الزمئ ١٠5‏ هيده وأربعة 
أشهر) للطلاب» و(ه ١‏ سنه وثلاثة أشهر) لعينة الطالبات,. وقد استخدمت الباحفة 
احتبار تزاوج الأشكال المألوفة» لقياس أسلوب الاندفاع مقابل التروي المعرفي. من 
إعداد الفرماوي» وقد أوضحت النتائج وحجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 


الطلاب المترويين والمندفعين في العوامل المعرفية الآنية: القدرة على التفكير الناقدء 
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القدرة العامة على التفكير الابتكاري» الذكاء لصا المترويين. كما توصلت إلى 
وحود علاقة موجبة دالة بين كمون الاستجابة على تزاوج الأشكال المألوفة 
والأصالة» وكل من الذكاء وتقويم الحجج والمرونة التلقائية. وأيضا وحود فروق 
دالة إحصائيا عند مستوى (5.,) بين المتأملين والمندفعين» لصال المتأملين في 
المتغيرات المعرفية ( الاستنتاج والأصالة ) .كما أوض حت الدراسة عدم وجود 
فروق دالة إحصائياً بين المتأملين والمندفعين في المتغيرات الآتية: التعرف على 
الافتراضاتء التفسير» الطلاقة الفكرية» الطلاقة اللفظية, 


- كماأجر ى ( لاجوي وشور ,©5101 عم 7-©2دكناك ,غ6ز0ز12) 
(1987 ,1ءععن:8 دراسة : " أسلوب الاندفاع ومعامل الذكاء المرتفع” وهدفت 
الدراسة إلى الكشف عن أسلوب الاندفاع وعلاققه بالذكاء.ء وقد بلغت عينة 
الدراسسة (؟ه) ظالييا من مرتفعي االذكاءء متوسسط أعمارهم 
(15 سنه). وقد كشفت نتائج هذه الدراسة عن عدم وحود فروق دالة في متوسط 
الذكاء بين ابمجموعات التالية :؛ دقيق سريع دقيق بطئ (متأملين)» غير دقيق سريع 
[مندفعين) وغير دقيق بطئ. 

- وقد أجرى الصراف 66١944837(‏ دراسة : "علاقة الأسلوب التأملي 
الاندفاعي بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالكويت"” وقد 
تكونت العينة من )٠١:(‏ تلميذا وتلميذة؛ منهم ١٠5(‏ تأمليين» 7٠6‏ من التأملياتء 
:"من الاندفاعيين ١152‏ من الاندفاعيات) كراواحت أعمارهم بين 5 َه 0 
سنوات» وقد استخدم اختبار مناظرة الأشكال المألوفة (3811171) وض عه 
(1964,مدعهع1). ويعطي الاختبار نس لزمن الاستجابة وعدد الأخحطاء وقد 
أوضحت النتائج وحود فروق دالة بين التأمليين ذكوراً وإناثاء والاندفاعيين ذكورا 
وإناثا الذين استغرقوا وقناً أطول في حل المشكلات ال يحتوي عليها اختبار 
الأشكال المألوفة المنسحمة (ف>.8,؟١7‏ بدلالة١..,0)‏ في حين لم توحد فروق 
بين التأمليين والاندفاعيين في تحصيلهم لمادة الحمساب (فت:7,5 بدلالة١.,١)‏ في 
اتحاه التأمليين. 
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- كما قام عجوة([9894١0)‏ بدراسة !" الأساليب المعرفية وعلاقتها 
ببعض متغيرات الشخصية - دراسة عامليه". وقد هدفت الدراسة إلى توضيح 
العلاقة بين الأساليب المعرفية و كل من القدرات العقلية (اللفظية: المكانية, 
الاستدلالية» والعددية) وسمات الشخصية ( الثقة» الاندفاعية» النظام؛ نقص الالتزام, 
التطابق الاجتماعى» التمرد, النشاط نفقفص الطاقة الثنات الانفعاليء العصابية» 
الانبساط والانطواء» الذكورة والأنوثة» والتعاطف والتمركز حول الذات)»؛ وبلغفت 
عينة الدراسة (١ه٠١)‏ من طلاب الجامعة وقل استخدم الباحث عذة مقاييس نفسية 
لقياس الأساليب المعرفية» ومنها مقياس تزاوج الأشكال المألوفة إعداد/ الفرماوي» 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن الأساليب المستخدمة في الدراسة ليست 
كلها مستقلة أو متمايزة عن بعضهاء» حيث ظهر أن يلوب الاغتياة. * الاميتقلال 
عن امال الإدراكي» ( عدم تحمل/ تحمل الغموض ) مستقلان كعوامل عن بقية 
الأساليب» وظهر أسلوب[ التأمل/الاندفاع) و(التبسيط/التعقيد) المحرني على عامل 
واحد» وأسلوب اتساع الفئة وأسلوب تكوين المدركات على عامل واحدء وإن 
الأساليب المعرفية ككل (ماعدا أسلوب تكوين المدركات) مستقلة عن القدرات 
العقلية والسمات الشخصية. 

- وأجرى إجماعيل (59.0١مم)‏ دراسة "ابيع اتتجبات التعلم وعلاققها 
(التروي/ الاندفااع) لدى طلبة كلية التربية -جامعة الزقازيق" 
بالأسلوب المعرثي (التروي/ الاندفاع)» وقد بلغت عينة الدراسة )١98(‏ من طلبة 
السنة الرابعة بكلية التربية»جحامعة الزقازيق )6١(‏ طالباً و(54) طالبة»أماعن 


أدوات الدراسة فقد استخدم الباحث : 
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- قائمة استراتيجيات التعلم والدراسة من إعذداد عالتاطء5 ع متعاكماء'1آ 


1 وقد قام الباجية بتعريب وتقنين هذه القائمة واستخدامها ف هذه الدراسة. 


- تزاوج الإشكال المألوفة من إعداد الفرماوي 3/.25١م.‏ 

وقد أوضحت النتائج أنه لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة 
التخصصات العلمية والأدبية في درحات استراتيجيات التعلم باستثناء إستراتيجية 
الانتقاء» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المترويين والاندفعين في در.بحجات 
استراتيجيات التعلم »بالإضافة إلى أنه لا يوحد تأثير للتفاعل بين اللجنس» 
التتخصصء وأسلوب (التروي/ الاندفاع) على درجات استراتيجيات التعلم. 

- وقد قام الحسانين ([9514١0م)‏ بدراسة: " تباين بعض أنواع التفكير 
بتباين الأسلوب المعرقي (الاندفاعية/التروي) " وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على 
مدى تباين بعض أنغماط التفكير - أو أداء الأفراد على بعض اختبارات أتماط 
التفكير - بتباين درجات الأفراد على أحد مقاييس الأساليب المعرفية وهو أسلوب 
[التروي/ الاندفاع). 

وفك يلغيف عيدة الدراسة ١42‏ عانا عن كالاب كلية القريية فابعة انلك 
سعود » فرع أيماء متوسط أعمارهم ١5‏ و١١‏ سنلة؛ ينتمون إلى القسمين الأدبي 
والعلمي؛ وقد طبقت عليهم بطارية اختبارات لقياس التفكير الإبداعي (الطلاقة- 
المرونة - والأصالة )» هذا بالإضافة إلى اختبار تزاوج الأشكال المألوفة من إعناد 
الفرماوي 4/85 ١م؛‏ لقياس الأسلوب المعرفٍ [التروي/ الاندفاع)» وقد توصل 
الباحث إلى عدد من النتائج أهمها : أنه لا يوحد ارتباطات على مستوى الدلالة بين 
الاندفاعيين وكل من التفكير الترابطي والتفكير الإبداعيء بينما كانت الارتباطات 
على مستوى الدلالة بين الأسلوب المعرثي والتفكير التجريدي. 

توحد فروق بين الاندفاعيين والمترويين على جميع المقاييس الفرعية للتفكير 
التجريدي» كما أكدت النتائج بعض ما توصلت إليه الدراسات السابقة, 


وتعارضت مع البعض الآخرء وقل نو قشت هله النتائج في ضوء الفروض ونظريات 
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الشخصية والتفكير, 


- وأجرى اسكندر ([661995) دراسة: " الأساليب المعرفية وعلاقتها 
بالأساليب المزاجية " وهدفت هذه الدراسة إلى دراسة العلاقة بين الأمساليب المعرفية 
مع بعضها البعض» وكذلك دراسة العلاقة بين الأساليب المعرفية والأساليب 
المزاحية دراسة عامليه» كذلك دراسة أثر الجنس والعمر والتخصص والتفاعل بينهم 
على الأساليب المعرفية والأنماط المزاحية» وتكونت عينة البحث من (117) طالبا 
وطالبة من مراحل التعليم الإعدادي والقانوي العام والفي في مدارس مدينة 
الإسكندرية» واستخدم الباحث اختبار الأشكال المتضمنة (الصورة الجمعية) إعداد 
الشرقاوي» » النضريء واختبار تزاوج الأشكال المألوفة إعداد الفرماوي» واختبار 
ب ا ار لات م سار رت 
إعداد عبده» واحتبار تقدير الحجمء. واحتبار تصنيف الموضوع؛ إعداد الباحث. وقد 
أشارت أهم نتائج البحث إلى أن الأساليب المعرفية موضوع الدراسة ليسست 
مستقلة عن بعضهاء كما وجحد تأثير دال إحصائياً للتخصص على أسلوبي 
[الاعتماد/ الاستقلال عن المجال) و(التروي / الاندفاع) وأسلوب (تحمل/عدم تحمل 
الغموض) عند مستوى (01..) .»كذلك وجد أثر دال إحصائياً بين اللجنس 
والتخصص على أسلوب [الاعتماد/ الاستقلال عن المحال) عند مستوى )).٠..5[(‏ 
في حين لم يوحد أثر للتفاعل بين الجنس والعمر والتخصص على الأساليب المعرفية. 

- كما أجرى جاد(/661991 دراسة: " أسلوب التروي/ الاندفاع 
المعرقي وعلاقته ببعض أساليب التنشئة الوالدية كما يد ركهاالأناء من تلاميذ 
المرحلة الإعدادية - دراسة امبريقية ". وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى 
التقبل الوالدي ومستوى التسلط الوالدي» ومستوى الإهمال الوالدي كما يدردكه 
ري ار ا ا لي ا ل ا ران اط 


وتلميذ: 4 عنها (113) تلميذا ([##شروياء زه متدقها) » وكقذلاك. بالسية 


يا 
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للتلميذات» من تلاميذ الصف الأول الإعدادي» وممن يعيشون مع أسرهم. 
كما تم استخدام اختبارا تزاوج الأشكال المألوفة إعداد/ الفرماوي» اختبار 

القدرة العقلية ومقياس المستوى الاقتصادي الاحتماعي من إعداد/ درويش 
وعبد الإله بالإضافة إلى استبانة أساليب التنشئة الوالدية الذي تم إعداده من قبل 
الباحث. 

وقد كشفت الدراسة عن و.حود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأبناء 
المترويين والمندفعين من الجنسين في أسلوب التقبل الوالدي كما يدركونه من جانب 
الوالدين معاء الآباء فقط» الأمهات فقط لصالح الأبناء المترويين من الجنسين» كما 
أيضا توصلت إلى : 

وحود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأناء المترويين والمندفعين من 
الدسين, فق اسلوي التسلط الوالدي:و اسلوويه الأغيال الوالدي كا يدر كوقية فين 
حانب كل من الوالدين معاء الآباء فقط» الأمهات فقط لصاح الأبناء اللندفعين من 
06 

وكذلك وحود فروق ذات دلالة إحصائية بين المترويين والمترويات في 
أسلوب التقبل الوالدي كما يدركونه من جانب الآباء فقطء وأسلوب التسلط 
الوالدي من جانب كل من الوالدين معاء الآباء ققط والأمهات فقط وفي أسلوب 
الإهمال الوالدي من جانب الآباء فقط, 

إضافة إلى عدم وحود فروق ذات دلالة إحصائية بين المندفعين والمندفعات 
في أساليب التنشئة الوالدية ( التقبل» التسلط»؛ الإ*مال) كما يدركوفما من جانب 
كل من الوالدين معاء الآباء فقط ع الأمهات فقط. 


- وقد قام لايتنر (6061,1998طع1.1) بدراسة :" تأثير الأسلوب المعرفي 
[التروي/ الاندفاع) على برامج التعلم للحاسب الآلي والعمل اليدوي الأدنى. 
وكانت الدراسة قدف إلى بحث التفاعل بيت الأسلوب المعرفي المندفع والمترويء 
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ومعالجختين تم تصميمها لتعليم أوامر اللجداول الالكترونية الأساسية " [وعر8 " 
للطلبة. وأجريت الدراسة على طلاب الثانوية العامة. وقد تم حساب درحة 
الكمون والدقة في نسخة على الحاسب الآلي بواسطة احتبار تزاوج الأشكال 
المألوفة (3817171) لتحديد ما إذا كان الأفراد مترويين أو اندفاعيين» وقد أسفرت 
نتيجة التحليل الإحصائي عن عدم وحود علاقة دالة إحصائياً بين النوع اليدوي 
والأسلوب المعرثي (التروي/ الاندفاع) 

وقد أجرى أبو سيف (١0٠0٠7م)‏ دراسة؛ " بعض الأساليب المعرفية 
السائدة لدى عينة من الطلاب الجامعيين وعلاقتها بنمط التخصص الدراسي وبعض 
متغيرات الشخصية ' ., 

وقد هدفت الدراسة إلى محاولة الكشف عن العلاقة بين بعض الأساليب 
المعرفية (الاعتماد/ الاستقلال الإدراكيء التروي / الاندفاع المعرفي) وبعض 
متغيرات الشخصية لدى طلاب الجامعة» ومحاولة الكشف عن الفروق بين طلاب 
القسم العلمي وطلاب القسم الأدبي» ذكورا وإناثاء ريفيين وحضريين» فيما يتعلق 
بأداء الأساليب المعرفية ومتغيرات الشخصية موضع الدراسة:؛ ومحاولة التعرف على 
أداء المرتفعين والمنخفضين في الأسلوبين المعرفيين موضوع الدراسة فيما يتعلق 
بالأداء على متغيرات الشخصية. وقد بلغت عينة الدراسة (1.0؟) من الطلاب 
لس سان ومو رن كيده لويش و اها متوطاية ين 
كلية الآداب من تتراوح أعمارهم مابين )٠١-14([‏ سنة؛ باستخدام اختبار 
الأشكال المتضمنة (الصورة الجمعية) إعداد واتكن وآحرونء تعريب [الشرقاويء 
والخضري)؛ كما استخدمت الدراسة اختبار ( التأمل والتروي) المعرفي إعداد/ عبد 
المقصودء بالإضافة إلى اختبار الدافع للإنحاز » تأكيد الذات» مقياس الخحلء مقياس 
الصداقة (الاستجابة المتطرفة). 

وقد أسفرت النتائج عن وجود ارتباط بين الأساليب المعرفية ومتغيرات 
الشخصية لدى الطلالاب بالأقسام العلمية والأدبية. 
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كما أوضحت النتائج وجود فروق بين طلاب القسمين العلمي والأدبي 
ف أسلوب التروي المعرثي لصالح طلاب القسم العلمي» فهم أكثر تأملا وترويا من 
طلاب القسم الأدبي» إضافة إلى وحود فروق جوهرية بين الذكور والإناث في 
الأداء على احتبار التروي المعرقي» وذلك لصال الإناث. 

- وقد أجرى صعدي (5470١اه)‏ دراسة: " الأسلوب المعرفي (التروي/ 
الاندفاع) والتصرف في المواقف التربوية لدى المعلمين والمعلمات .منطقة جازان " . 

هدفت هذه الدراسة إلى توضيح الفرق في تصرف المعلمين والمعلمات 
المترويين والمعلمين والمعلمات المندفعين في المواقف التربوية» ومعرفة الفروق بينهم 
تبعا للجنس والمؤهل (تربوي / غير تربوي) وسنوات الخبرة» إضافة إلى معرفة 
العلاقة الارتباطية بين الأسلوب [(التروي/الاندفاع) والتصرف في المواقف التربوية. 
رطترفك اماس (0ق1 معد ودعي ا يعار ا جارف ونه ابنج 
اختبار تزاوج الأشكال المألوفة من إعداد الفرماوي (185١م)»‏ ومقياس التصرف 
في المواقف التربوية من إعداد صالح وآخحرون (1555م)» وكانت نتائج هذه 
الدراسة كالتالي: 

- يزيد متوسط زمن الاستجابة ويتقل عدد الأخطاء لدى المعلمين 
والمعلمات المترويين» فيما يقل متوسط زمن الاستجابة ويزيد عدد الأخحطاء لدى 
المعلمين والمعلمات المندفعين. 

لا توبحة..فروق وانية إحصمائيا بين العلمين والعلمات ق تعبرنيم فق 
المواقف التربوية تبعا لاحتلاف تأهليهم (تربوي / غير تربوي). 

- لا توجحد فروق دالة إحصائياً في الأسلوب المعرفي (التروي/الاندفاع) بين 
المعلمين والمعلمات تبعاً للخبرة ومتغير المرحلة التعليمية الي يعملون يبماء وأيضاً لا 
توجد فروق لدى المعلمين والمعلمات في الأسلوب المعرني (التروي /الاندفاع) أثناء 
تصرفهم في المواقف التربوية تبعاً لنفس المتغيرين أعلاه. 


- وقد قام إبراهيم(١.‏ 6م 5 دور التأمل الملحرقي وما وراء 
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المعرفي والذكاء في أداء حل المشكلة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية" وهدفت إلى 
معرفة العلاقة بين التأمل/ الاندفاع المعرقي والتأمل بعد الفشل والتأمل فيما وراء 
حل المشكلات» قبل النشاطء أثناء النشاط» بعد النشاطء والدرحة الكلية. والمعرفة 
باستراتيجيات حل المشكلة» وأداء حل المشكلة والذكاء العام. 

ا ا 2 527 الأول والناانئث 
الإعدادي » وقد استخدم الباحث مقياس التأمل فيما وراء حل المشكلات »؛ مقياس 
المعرفة باستراتيجيات حل المشكلة ومقياس حل المشكلات من إعداد الباحثء 
ومقياس تزاوج الأشكال المألوفة من إعداد الفرماوي [5/.5١م).‏ 

وقد برهنت نتائج هذه الدراسة على أن التأمل المعرقي وما وراء المعرثي 
وحل المشكلات» وأداء حل المشكلة لا يختلف باختلاف الصف الدراسيء أو 
الأسلوب المعرفي (التروي/ الاندفاع) في إطار المراحل العمرية ومحكات تصنيف 
المتغيرات في هذا البحث. ولم تكشف هذه الدراسة عن وجحود فروق في 
ابترانبجيات الأداءيين ”اميل الصثي. الآول.و تلافيك الضف التاليت الاعدادذئ: 


- وقد أجرت صغير )6750٠١7(‏ دراسة :" التحصيل الدراسي وعلاقته 
بأسلوب [التروي / الاندفاع) عند مستويات مختلفة من القلق والذكاء لدى 
طالبات المرحلة الثانوية " . وقد هدفت الدراسة إلى دراسة مستوى التحصيل 
الدراسي لدى الطالبات لدى اتباعهن أسلوباً معرفاً معيناً (القروي /الاندفاع) 
عدل. مستوئ قلق فعيق ومسفغرى. ذكاة فسية»:زقد يلقت فينة الدراية (4ازم) 
طالبة من ذوات الفئة العمرية ([4 ١8 - ١‏ سنة)» واستخدمت الباحفة مقياس تزاوج 
الأشكال المألوفة من إعداد الفرماوي ([3/5١م)»‏ ومقياس الذكاء من إعداد خيري 
[؟199 م)ء وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وحود فروق دالة إحصائياً بين 
الطالبات المندفعات والطالبات المترويات في التحصيل الدراسي» حيث بلغت قيمة 
(ت) (؛و5ه) عند مستوى )١٠ ,..1١(‏ لصالح الطالبات المترويات» كما وض حت 


تتائج الدراسة أيضاً أن الطالبات المترويات في المستوى الأعلى من الذكاء أفضل 
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تحصيلاً من الطالبات المندفعات في نفس المستوى من الذكاء» فإن الأسلوب المعرق 
[التروي) مع المستوى الأعلى من الذكاء يؤدي إلى أحسن أداء. وبوجه عام تلخص 
الباحثة فيما يتعلق (بالقلق) سواء كان قلق حالة أو قلق مة. فأنة يؤثر في مستوياته 
العليا سلب على التحصيل الدراسي بحيث تنخفض درحات التحصيل الدراسي كلما 
ارتفع مستوى القلق. 

- كما أجرى السلمي ([545714١ه)‏ دراسة :" الأسلوب المعرف (التروي 
/ الاندفاع) والتفكير الابتكاري لدى عينة من طلاب الصف الثالث الفانوي يمدينة 
مكة المكرمة ". وقد هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الفروق بين طلاب الصف 
الناانث ثانوي (طبيعي/ شرعي) بمكة المكرمة في الأسلوب المحرفي 
(التروي/الاندفاع) وفي إبعاد التفكير الابتككاري» كما تمدف إلى معرفة العلاقة 
الارتباطية بين تخصص الطلاب (طبيعي - شرعي) وأبعاد التفكير الابتككاري. وقد 
ري ادر و 1 يا واي رجه ار و لاك 
الثانوي (طبيعي - شرعي). 

وقد استخدم الباحث اختبار تزاوج الأشكال المألوفة من إعداد الفرماوي 
[198م)؛ واختبار تورانس للتفكير الابتكاري المصور النسخة (ب) تأليف 
تورانس (5171١م)‏ ترجمة ؛ سليمان» وأبو حطب (5/5١م).‏ 

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجحود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات طلاب الصف الثالث ثانوي (طبيعي/ شرعي) من ذوي الأسلوب 
المعري (التروي) و(المندفع) في أبعاد التفكير الابتككاري لصالح الطلاب المترويين 
والطلاب المندفعين من القسم الطبيعي. 

توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين تخصص الطلاب (طبيتعي :. 
شرعي) وأبعاد التفكير الابتكاري لصالح طلاب التخصص الطبيعي» كما تو جد 
علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين تخصص الطلاب (طبيعي - شرعي) 
والأسلوب المعرقي (التروي/ الاندفاع) في ضوء (زمن الاستجابة وعده الأعطاء) 
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لصالح الطلاب المترويين من التخصص الطبيعي . 

- وقد أجرى نايتفيلد وبوسما ([2003, 805229 عت 16)4»10/ة ) دراسة : 
" اختبار التنظيم الذاق لأسلوب (التروي/ الاندفاع) في أداء المهام الأكاديمية" . 
وهدفت هذه الدراسة إلى اتبار الأسلوب المعرفي الإدراكي (التروي/ الاندفاع) 
ضمن بيئة يحاول فيها المتعلمون وضع تنظيم ذاتي لنمط استجاباقم في المهام 
الأكادعية؛ وبلغت عينة الدراسة (5؟؟) من صفوف الخفريجين في كليبي التربية 
وقمسم إدارة الأعمال في جامعة ميد وسترن الكبرى [(معاوء211101 ع13) 
بالإضافة إلى الطلاب الذين سبق أن تخرجوا من الجامعة وأيضاً ملت الدراسة أفرادا 
لا ينتمون إلى الجامعة كقاعدة غير رهممية للدراسة, 

واستخدمت الدراسة مقياس ايزرئنك للشخصية (1م8 ) ( كلمع1]8155 
0157امع كم[ 7اللمممومعم[ ) ومقياس السرعة مقابل الدقة بالتناو ب (1رد) 
(امع120 وعوسجوعم لعوم؟ ) بعد ذلك تم مقارنة هذه الدرحجات مع المهام 
والظروف المحيطة والتقارير الذاتية لمقاييس الاندفاعية والتروي ومتغيرات الشخصية 
» وأسفرت نتائج البحث عن ارتباط إيجابي معتدل لأساليب الاستجابة من خلال 
المهام الأكاديمية المعطاة» لا يتبئ الأفراد أنغماط استجابة متطرفة(متروي/مندفع) . بل 
أظهروا مرونة في تنظيم أغماط استجابتهم عندما يطلب منهم أن يستجيبوا بسرعة أو 
دقة» لا يوحد ارتباط بين التقرير الذائي للاندفاعية بين المفحوصين» كماتم قياسه 
بواسطة(821) وبين نمط الاستجابة في المهام الإدراكية» كما أن الأسلوب التأملى 
[التروي) في كل من المهام الإدراكية والتقرير الذاتي للسلوك تعود بشكل ملحوظ 
إلى التوافق. 


المحور الثاني : الدراسات التي تناولت المسئولية الاجتماعية وبعض المتخيرات: 


- قام زالوسكي (721115197,1988) بدراسة :" المسئولية الاحتماعية 


والقيام بأعمال تطوعية لدى المراهقين ". وقد اشتملت عينة الدراسة (ه4) من 
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المراهقين كما شملت (9”) من أصدقائهم تتراوح أعمارهم من ١5-1١4(‏ سسنة)ء 
واميعخدفيقة: الدراسة أربعة استبيانات لجمع المعلومات عن المسئولية الاحتماعية 


والاهتمامات الاجتماعية والمشاركة الاجتماعية ودور الأسرة في امجتمع. 

وقد أوضحت النتائج بأن الاهتمامات والانمحذاب إلى الأمور السياسية 
والاجتماعية كانت ذات علاقة .كمدى قدرة واستعداد الفرد المراهق للعمل التطوعي» 
كما أشاوت» الدراسة إلى أن الآناة أاطهبروافساقنة قير فق غخال الاغتمايات 
بامجتمع والمسئولية الاجتماعية مقارنة بالذكور. 

- وقد أجرت كيرة )6١98/[(‏ دراسة : " المسكولية الاحتماعية وبعض 
مىات. الشخضية ". وقد هدقفت الدراسة إلى دراسة العلاقة بين المسغولية الاجتماغية 
وبعض همات الشخصية» كما حاولت الدراسة معرفة الفروق في المسغولية 
الاجتماعية بين طلاب المرحلة الثانوية العامة من الجنسين بقسميها العلمي والأدبي 
للتعارف على طبيعة التخصص العلمي ودوره في إيراز المسكولية الاحتماعية» وقد 
اشتملت العينة على (.٠.؛)‏ طالباً وطالبة بالمدارس الثانوية ممدينة الزقازيق بمحافظة 
الشرقية بالصف الثاني ثانوي (علمي/أدبي)» واستخدمت الباحفة مقياس المسكولية 
الاجتماعية إعداد عثمان» واختبار البروفيل الشخصي إعداد جوردن » ترجمة عبد 
الحميد وأبو حطبء وقد كانت أهم النتتائج وحود فروق ذات دلالة إحصائية في 
المسئولية الاجتماعية لصالح طلاب القسم العلمي فيما يختص متغير التتخصص» 
ووحود فروق ذات دلالة إحصائية في المسئولية الاحجتماعية لصالح البنين» فيما 

كماأجرت كمال 66١988(‏ دراسة ؛" العلاقة بين المسكولية 
الاحتماعية ووجهة الضبط لدى بعض طلاب الثانوية العامة ". وقد هدفت الدراسة 
إلى معرفة علاقة التتخصص الأكادعي (أدبي / علمي) بالمسئولية الاحتماعية؛ وقد 
تكونت عينة البحث من )7١(‏ طالب في المرحلة الثانوية بقسميها العليم والأدبي؛ 


وتم تطبيق مقياس المسئولية الاجتماعية من إعداد عثمان» ومقياس وجهة الضبط من 
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إعداد الباحثة» وكانت أهم النتائج هي أنه لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طلااب الأقسام العلمية والأقسام الأدبية في اللمسكولية الاحتماعية:؛ بينما كان هناك 
فروق ذات دلالة إحصائياً بين طالاب الأقسام العلمية والأقسام الأدبية في وجهة 
الضبطء لصاح طلااب الأقسام العلمية. 

- في حين أجرت بطرس )0١99٠(‏ دراسة :" دور التعليم الثانوي العام 
وذي المصروفات في تنمية المسئولية الاجتماعية (دراسة ميدانية محافظة المنيا) '". 

ثملت الدراسة (474) من طلاب التعليم القانوي منهم (05.0) طاليبا 
وطالبة من مدارس التعليم الرسميء و( )٠١‏ طالبا وطالبة من مدارس التعليو 
الثانوي العام ذات المصروفات» واستخدمت الاستبانة لمعرفة المسكولية الاحتماعية 
لدى طلاب التعليم الثانوي العام الرسمي وذي المصروفات. وأظهرت النتائج أن 
طلاب الثانوي العام الرمي أعلى من طلاب الثانوي العام ذي المصروفات في كل 
من المسئولية الاحتماعية (ستت١5.©)‏ بدلالة )0.01١(‏ والفهم (تت"7,؟ ) بدلالة 
قي الاهتمام. 

كماأجرى السندي(49:0١0)‏ دراسة :" التوافق الاجتماعي 
والمسغولية الاحتماعية عد تلافيذ المرحلة الثانوية السعوهية فق الريف والمخضير” 
وقد بلغت عينة الدراسة [1079ه) ظاليا عيخ طلتلاب المرحلة الثانوية بالمدييسة المنورة 
منهم )١55[(‏ طالبا من الريف» و( 4 7") طالبا من المدينة. 

واستخدم مقياس المسئولية الاحتماعية إعداد عثمان (1917م) ومقياس 
التوافق الاجتماعي من إعداد الباحث؛» وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجحود علاقة 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى )...١(‏ بين المسكولية الاحتماعية والتوافق 
الاحتماعي لدى طلاب الريف والحضرء وأنه لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين طلاب الريف والحضر ف المسئولية الاجتماعية. 


- أجرى الزهرانى )5١9491/[(‏ دراسة ؛" المسئولية الاحتماعية وعلاقتها 
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بالتوافق الدراسي والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من طلاب جامعة الملك عبد 
العزيز بجده ". وقد هدفت الدراسة إلى الكشف عن طبيعة العلاقة بين المسغكولية 
الاحتماعية والتوافق الدراسي والتحصيل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة؛ ومعرفة ما 
إذا كان هناك فروق دالة إحصائياً بين الطلاب مرتفعي التحصيل والطلاب 
منخفضي التتحصيل الأكادمي قُ السقواية ا لااحتواعية: و الكقيفي عن الفروق بين 
طلاب الأقسام العلمية وطلاب الأقسام الأدبية في التوافق الدراسي ودرحة 
الإحساس بالمسئولية الاجتماعية. وقد اشتملت العينة على (105) طالباً منهو 
)٠١(‏ طالباً من الأقسام العلمية و(18؟) طالباً من الأقسام الأدبية بالجامعةء 
واستخدمت الدراسة مقياس المسكولية الاحتماعية من إعداد الحارثي (ه99١م))‏ 
واختبار التوافق الدراسي من إعداد الزيادي. 

وقد أسفرت النتائج عن وحود علاقة بين درجة الإحساس بالمسعولية 
الاحتماعية والتوافق الدراسي والتحصيل لدى عينة الدراسة؛ وأيضاً كشفت 
الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائياً بين طلاب الأقسام العلمية وطلاب الأقساهء 
الأدبية في درجة الإحساس بالمسئولية الاجتماعية لصالح طلاب الأقسام الأدبية, 

- أجرى القحطان ([419١ه)‏ دراسة: " المسئولية الاحتماعية 
وعلاقتها بالقيم وبعض المتغيرات لدى طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة الطائف ". 
وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على درجحجة إحساس طلاب المرحلة الثانوية 
يما [ العلمي / الأدبي ) بالمسئولية الاحتماعية:؛ ومعرفة العلاقة بين المسكولية 
الاجتماعية ومجالاات القيم والمسقو الاحجتماعي الثقافي لدى طلاب المرحلة الثانوية 
محافظة الطائف. اشتملت عينة الدراسة على (..:) طالب من طلاب المرحلة 
الثانوية بقسميها (العلمي - الأدبي)» وكانت أدوات الدراسة عبارة عن : مقياس 
المسئولية الاجتماعية من إعداد الحارثي ([595١م)»‏ واستفتاء القيم إعداد زهران 
وسري (1985١م)‏ » ومقياس تقدير الوضع الاحتماعي الثقافي في البيئة السعودية 


من إعداد منسي وعبد الجواد (1384١م)‏ . وأسفرت نتائج الدراسة عن وجحود 
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علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجة الاحساس بالمسئولية الاحتماعية ومجالات 
القيم كل على حدا » وكذلك عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين درحة 
الإحساس بالمسئولية الاجحتماعية والمستوى الاحتماعي الثقاقي لأفراد العينة. 
- وأجرت هربكت ز [(2000,كصكام10]) دراسسة 30 قباتيات 

رحلات وزارات الخدمة قصيرة المدى على تطوير المسكولية الاجتماعية لدى طلبة 
الكليات ' . وقد كانت عينة الدراسة من طلاب جامعة كويكر01013161الصغيرة 
للفنون الليبرالية» ([٠ه‏ طالبة » 4 ١‏ طالبا) وهم الذين اشتركوا في -خضمس رحلات 
مختلفة لوزارة الخدمة قصيرة المدى كمجموعة وزارة المخدمة,؛ بينما خدمة الطلبة 
(١؟‏ طالبة» ١١‏ طالب) في فصل علم النفس كمجموعة ضابطة» خلال ثلاثة 
تنفيذات لقائمة المسئولية الاحتماعية العلمية (ستاريت 000 1, 0 . وقد 
أوضحت النتائج أن الطلاب الذين اشتركوا في رحلات وزارة الخدمة أكثر 
إنحساساً بالمسغولية الاجتماعية ق ماية الرحلة من طلاب المجخموعة الضابطة. 

- كما قاملمطرني ( 6600١١‏ بدراسة: " المعلم وتنمية المسكولية 
الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الثانوية ". وقد هدفت هذه الدراسة إلى إبراز مكانة 
المعلم وأهميته والواجبات التربوية الى تقع على عاتقه» كما هدفت إلى إبراز مفهوم 
المسئولية الاحتماعية وعناصرها وأساليب تنميتهاء والوقوف على مدى قيام المعلم 
بتنمية المسئولية الاحتماعية لدى الطلاب تجاه كل من الأسرة واللجيران والأصدقاء 
والمدرسة والبمجتمع . وقد استخدم الباحث مقياس المسئولية الاحتماعية من إعلاد 
الحارثي (535١م).‏ 

وقد كانت أهم النتائج الى توصل إليها الباأحث في هذه الدراسة أن للمعلم 
أهمية خاصة في تذيب امجتمع وتنويره وتبصيره مما يمتلكه من معلومات وثقافة 
واسعة. وأن على وسائط التربية الاحتماعية مسئولية ضخمة حيال توعية كل 
شرائح امجتمع بأهمية المسئولية الاحتماعية وبلورقا لهم. 

- كما أجرى كنمير ([261261,2002ده؟1) دراسة: " العوامل الك تتنباً 
بالمسئولية الاجتماعية لدى طلاب الجامعة ". هدفت هذه الدراسة إلى معرفة 
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العوامل الى تسهم ف تنمية المسئولية الاجتماعية لدى طلاب الجامعات» وبلغفت 
عينة الدراسة (١*طالبا‏ و59 طالبة) فين تتموكة إلى الدذايعة: خدنتف أدوات 
الدراسة ف مقياس المسئولية الاجتماعية العالمي المبتكر (6581) من إعداد ستاريت 
(5]31:6,1996) ويتفرع من هذا المقياس ؛ مقياس المسكولية الاحتماعية العالمي 
[6515))» مقياس المسكولية نحو الأشخاص (825)» ومقياس المحافظة (905) . 
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً لصاح الطلاب في مقياس 
المسئولية العالمي» كما كشفت أيضاً عن عدم وجحود فروق دالة إحصائياً بين 
الطلاب والطالبات في مقياس المسئولية الاحتماعية نحو الأشخاص. 
وقد قامت كردي (". م( ا ال 5 ك2 

وعلاقتها بدافع الإنحاز لدى طالبات كلية التربية بالطائف ". 

وقد بلغت عينة الدراسة )7٠١[(‏ طالبة من طالبات كلية التربية بالطائف 
فرع جامعة أم القرى» تم اختيارهن عشوائيا من بين الأقسام العلمية والأدبية» وقد 
تراوحت أعمارهن مابين ([19 -:؟ سنة) » وقد استخدمت الباحثة مقياس 
المسئولية الاحتماعية من إعداد/عثمان ([97١م).‏ وقد أسفرت النتائج عن وجحود 
ارتباط دال إحصائياً بين المسئولية الاجتماعية والدافع للإنجاز» كما أشارت الدراسة 
إلى أن جميع الطالبات سواء ذوات المسئولية الاحتماعية المرتفعة وذوات المسكولية 
الاحتماعية المنخفضة - لديهن دافع لإلنمحاز بعض الأمورء ولكن الطالبات ذوات 
المسئولية الاجتماعية المرتفعة لديهن دافع للانجاز على الوجه الأكملء» كما كشفت 
تئج الدرايية ايديا سن يكوه فرق ذال يار يي الطايافاذوات السووي: 
الاحتماعية المرتفعة وذوات المسؤولية الاجتماعية المنخفضة في الدافع للا نحاز لصاح 
الطالبات ذوات المسؤولية الاجتماعية المرتفعة, 


- أجرى إبراهيم (4 66806١‏ دراسة : " علاقة المسئولية الاجتماعية 
بالحكم الخلقي وبعض متغيرات الشخصية لدى طلاب كلية المعلمين في المملكة 
ل 


بالحكم الخلقي إضافة إلى بعدين أساسين من أبعاد الشخصية؛ وهما العصابية 
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والإنطواء, 

وتم تطبيق المقياسين على عينة من )١80(‏ طالباً في كلية المعلمين ببيشة 
١40[(‏ من الفرقة الأولى» ١4٠‏ من الفرقة الرابعة) ينتتمون من حيث التخصص 
الدراسي إلى تخصص العلمي» وتخصص الأدبي بواقع [4650) لكل منهما. وقد 
أستخدم مقياس المسئولية الاجتماعية ومقياس الحكم الأخلاقيء وهمصامن إعلاد 
الباحث 

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود معامل ارتباط موحجب ذي دلالة إحصائية 
بين مستوى الإحساس بالمسئولية الاجحتماعية ومستوى الحكم الخلقيء وكذلك مع 
الاتران الانفعالي والانبساطية» في حين أبدى طلبة الفرقة الرابعة اهتماماً أقل تحاه 
المسئولية الاحتماعية» كما أن التخصص الدراسي_ لم يكن له أثر ذو دلالة على 
المسئولية الاجتماعية . كما أكدت الدراسة عن وجود عدم وجحود فروق بين 
طلاب كلية المعلمين في المسئولية الاجتماعية والعمر الزمئ. 
المحور الثالث 'الدراسات التي تناولت المسئولية الاجتماعية والأساليب المعرفية : 

- أجرى عوض )١999([‏ دراسة :" المسئولية الاحتماعية وعلاقتها 
بكل من الأساليب المعرفية ومركز الضبط ”". وقد هدفت إلى دراسة المسكولية 
الاجتماعية وبعض الأساليب المعرفية ومركز الضبط لدى طلاب الصف الثالث 
ثانوي العام وقد بلغت عينة الدراسة (89*) طالبا كيه نر يوري الرعلكه 
الثانوية العامة » الصف الثالث ثانوي بمحافظة الفيوم» تتراوح أعمارهم بين (110- 
سنة) » كما استخدمت الأدوات التالية: 

- مقياس المسئولية الاجتماعية من إعداد/ الباحث, 

- قياس مركز الضبط من إعداد/ الكيال. 

- مقياس الاعتماد/ الاستقلال عن امال الإدراكي "الصورة الجمعية" إعناد 
(لاسكن, ولتان وتكن)» تقنين (الخنضري والشرقاوي). 


- اختبار تحمل الغموض من إعداد (نورتون)» وتعريب ([عجوة). 
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- مقياس المستوى الاقتصادي الاحتماعي من إعداد (دسوقي) 
حليل) . 

وأسفرت نتائج الدراسة عن وحود علاقة ذات إحصائية بين المسكولية 
الاحتماعية وكل من الأساليب المعرفية ومركز الضبط» واتضح عدم وحود فروق 
بين متوسط درجة الطلبة والطالبات في أبعاد متغيرات الدراسة (بعد الاهتمام, 
الفهمء الاستقلال عن المحال الإدراكي) والمواقف الاحتماعية لم تحقق وحود فروق 
بين متوسطات درجات مر تفعي ومنخفضي المسغعولية الاجتماعية في انضاة متغيرات 
الدراسة؛ الفروق بين مرتفعي المسئولية ومنخفضي المسكولية (العينة الكلية) 1 
تتحقق في بُعد الاستقلال الإدراكي» أبعاد تحمل الغموض»ء أبعاد مركز الضبط. 
التعليق على الدراسات السابفه : 

من خلال عرض الدراسات السابقة» والنى لم توحد من بينها دراسة 
واحدة تناولت المتغيرين موضع الدراسة وعلاقتهما بعضهما البعض - في حدود علم 
الباحثة -- بحد ما يلي ؛ - 

أ- ما يتعلق بمتخير الأسلوب المحرفي |التروي الاندفاع ): 

١‏ - بالنسبة لعينات الدراسة فإن معظم الدراسات الن تناولت الأسلوب 
المعرفي (التروي/الاندفاع) طبقت على المراهقين الذين تقراوح أعمارهم مابين 
١7-15(‏ سنة)» ماعدا دراسة (أبو سيف؛.١٠50م)»‏ وال أجراها على طلاب 
المرحلة الجامعية» وهي نفس مواصفات عينة الدراسة الحالية من حيث المرحلة 
والتتخصص العلمي والأدبي. 

> أما بوالئسبية إلى اذواته الدواسية.فقك: انب تخددسية. اغلية الدراتيات 
المذكورة مقياس تزاوج الأشكال المألوفة إعداد الفرماوي» وهو المقياس المستخدم 
في الدراسة الحالية » ما عدا دراسة (أبوسيف»٠١٠٠58م)‏ فقد استخدم مقياس 


[التروي /الاندفاع) إعداد عبد المقصود. 
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؟ - أما بالنسبة للنتائج فقد أشارت نتائج ( دراسة لاحوي 1987م ) عن 
عدم و حود فروق في الذكاء بين المتأملين والمندفعين بينما اختلفت معه 
( فرير».3/87١م)»‏ حيث أثبتت في نتائجها بأن الملترويين يتفوقون على المندفعين في 
الذكاء والتفكير الناقد والتفكير الابتكاري » وقد أثبت (عجوة» 1989م) في 
دراسته بأن أسلوب [(التروي/ الاندفاع) مستقل عن السمات الشخصية لدى 
المراهقين» وقد اختلفت معه دراسة (أبو سيف ١٠٠٠م)»‏ حيث أكد على العلاقة 
بين الأسلوب المعرفي (التروي /الاندفاع) ومتغيرات الشخصية » كما أوضحت 
نتائج دراسة ([ جحادء 951١م‏ ) بأن المقرويين أكثر استجابة لأسلوب التقبل 
الوالدي كما يدركونه من جاتب الوالدين مون المندفعين» بيتما المتدفعين أكقر 
امشحابية لأسلوبيه التسلط والأاهمال الوالدي كما يدر كوله مين حعاتهيي. الوالبلين ين 
المترويين » وكشف نتائج دراسة [( أبو سيف»٠١٠.٠١م؛‏ السلمي» *١5.0م)‏ أن 
طلاب الأقسام ةر ري مارب الأقسام الأدبية, وهذا ما تحاول 


الدراسة الحالية الكشف عنه في ضوء متغير المسئولية الاجتماعية. 


ب- ما يتعلق بمتغير المسنولية الاجتماعية. 

١‏ + بالنسبة لعينات: الدراسة فقد اتفقست يعض اللزايات اليق تناولت 
المسقولية الاجتماعية مع عينة الدراسة الحالية وال كانت على طلاب وطالبات 
المرحلة الجامعية كدراسة [الزهرانى 991١م‏ ؛ هوبنكترء ١٠٠١م؛‏ كنيمير 
٠‏ كردي, *.٠٠١م؛‏ إبراهيم »4 ١٠5م)‏ » بينما اتفقت بعض الدراسات 
على العينة ال كانت على المراهقين كدراسة (زالوسكي 1988م ؛ بطرسء 
8 م؛ القحطاني؛ 599 ١م؛‏ المطرفي » 7٠٠١١‏ 2). 

؟ -وبالنسبة لأدوات الدراسة فقد استخدم مقياس المسكولية الاحتماعية 
إعداد الحارثي (1555م) في بعض الدراسات كدراسة [الزهراني»9917١؛‏ 
القحطان» 549 ١؛‏ المطرفي»١١٠٠)‏ » ماعدا دراسة ([كردي *0١50م):,‏ فققد 
استخدمت مقياس المسئولية الاحتماعية إعداد عثمان (1917م) » وهو المقياس 
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المستخدم في الدراسة الحالية . 

© - أما بالنسبة لنتائج الدراسات فقسد اتفنقيت. على أءبيسة المنيكولية 
الاحتماعية بالنسبة للمجتمع, وقد أكدت على العلاقة الإيجابية بينها وبين بعض 
المتغيرات كالتوافق الدراسي والتحصيل الدراسي ودافع الإنمحاز كمافي دراسة 
( الزهرائ 951١م‏ ؛ كردي» *١٠5م)ء‏ كما أكدت دراسة (كيرة 4 988١م)‏ 
عن تفوق طالبات الأقسام العلمية في درجة إحساسهن بالمسئولية الاجتماعية في 
حين احتلفت نتائج دراسة (الزهراني» 15517م) عنها في تأكيده على أن طلاب 
الأقسام الأدبية أكثر إحساسا بالمسكولية الاحتماعية في حين أكدت بعض 
الدراسات عن عدم وجود فروق في المسئولية الاحتماعية بين التخصصين ( العلمي 
والأدبي) كدراسة[(كمال»383 ١م‏ ؛القحطان» 999١م؛‏ إبراهيم » 5٠٠٠١5‏ م) , 
وأثبتت دراسة [إبراهيم»؛ ١٠٠م)‏ عن عدم وجود فروق بين الطلاب في المسكولية 
الاجتماعية والعمر الزمئ, 
؛ - من خلال استعراض الدراسات السابقة من حيث عيناقا وأدواتها ونتائجها بمكن القول 
بأن الدراسة الحالية تتميز بحداثتها من حيث البحث ف العلاقة بين الأمسلوب 
المعر قي (التروي/الاندفاع) والمسئولية الاجتماعية لدى عينة من طالبات كليات التربية للبنات 
بجدة, 
ثالثا فروض الدراسسسة:' 

بعد عرض الدراسات السابقة الى تمكنت الباحثة من الاطلاع عليهاء ومن 
خلال عرض نتائجها والتعليق عليهاء امكن لما صياغة فروض الدراسة على النحو 
التالي : 

١‏ -لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين در جات الأسلوب المعرفي 
[التروي /الاندفاع) في ضوء زمن الاستجابة وعدد الأخحطاء - ودرجحات المسكولية 
الاحتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية للبنات ,ممحافظة جدة., 

؟ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متورسطات درجات الطالبات 
ذوَاك الأسلوب السيرق اللبروى ومتوسطات وربات ذزات الأسبيلوب العرفق 
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المندفع في المسئولية الاجتماعية. 

” - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طالبات 
الأقسام العلمية ومتوسطات درحجات طالبات الأقسام الأدبية في الأسلوب 
المعرفي(التروي /الاندفاع ). 

: - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متورسطات درجات طالبات 
الأقسام العلمية ومتوسطات درجات طالبات الأقسام الأدبية من عينة الدراسة في 
المسئولية الاجتماعية. 

ه - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات 
في الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع ) نتيجة لاختلاف العمر الزممئ, 

5 - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات 

المسكولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف العمر الزمئ, 


7 


/ا - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات 
الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع ) نتيجة لاختلاف الحالة الاجتماعية لمن 


ا 


([متروجات / غير متزوحات ). 
/ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات 
في المسئولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف الحالة الاجحتماعية لمن (متزوحجات / غير 


متزوحات ). 
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الفصل النالث 
مذدهج واجرادات الدراسة 


أولا من ج الذراسسسسة 
ثانيا ‏ مجت سمح الذر | سس سة ‏ 
ثالثا ١‏ عي سسة الد را سسة . 
رابعا : الوصف الاخصائى للعينسسة. 
خامسا : أدوات الذرا-تت سسة. 


سادسا : الأساليب الاحصائية المستخدمة. 
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الفصل الثالث 


منهج وإجراءات الدراسة 


بحوي هذا الفصل وصفاً للإحراءات ال تم إنحاز هذه الدراسة في ضويئهاء 

حيث تعرض الباحثة وصفاً منهج الدراسة المستخدم » عينة الدراسة ؛ الوصف 
الإحصائي للعينة » والأدوات المستخدمة» وكذلك الشروط ال روعيت في التطبيق 
ثم عرضا لأسلوب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة في ضوء المنهج المستخدم, 
وفيما يلى وصفاً لهذه الحوانب : 
أولا مدهج الدراسةه : 

المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي (الارتباطي) والذي 
يتناسب مع الدراسة وفروضها و يعرف بأنه "أسلوب في البحث يتم من خلاله 
وصف الظاهرة الى يراد دراستها وجمع معلومات دقيقة عنها.ء كما يعتمدالمنهج 
الوصفي على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد في الواقع؛ ويهتم بوصفها وصفاً 
ذقبقا ويخر عنها تعيرا كينيا أو تغييرا كميا , (عبيدات و اخرونه :4 ءا 

وكونه نيت وصينيا ارتناطا فيو سيق علي ذلك معرفة ينا ذا تان 
هناك ثمة علاقة بين متغيرين أو أكثرء ومعرفة درجحة تلك العلاقة. (العسافء 


م 
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ثانيا : مجتمح الدراسة: 

مجتمع الدراسة الحالية هن طالبات كلية التربية بقسميها العلمي والأدبي في 
كل من الفرقة الثانية» الفرقة الثالفة» والفرقة الرابعة. واللاتي تتراوح أعمارهن 
الزمنية مابين ١5[‏ -/0؟) سنةمحافظة حدة بالمملكة العربية السعودية . 
ثالما : عينة الدراسة: 

تم احتيار عينة عشوائية قوامها )5.٠[(‏ من طالبات كلية التربية يمدينة جحدة, 
)٠٠١(‏ طالبة من الأقسام الأدبية و(١٠٠)‏ طالبة من الأقسام العلمية وتم تطبيق 
أدوات الدراسة عليهن على مرحلتين» المرحلة الأولى توزيع المقياس اللجمعي عليهن, 
وذلك في وقت مستقطع من تلقيهن لمواد الإعداد التربوي نظراً لان هذه المواد هي 
العامل المشترك بين كل الطالبات في جميع المراحل والأقسام العلمية والأدبيةة, 
وذلك بعد أحذ الإذن المسبق من أستاذة المادة والمرحلة الثانية يتم فيها تطبيق 
المقياس الفردي على كل طالبة على حدة . 

وقد استثنت الباحثة الفرقة الأولي في كل قسم وذلك نظراً لحداثة تلك 
الفرقة بقوانين ونظم التعليم الجامعي» واقتصرت على الفرقة الثانية والثالثة والرابعة 
في جميع الأقسام العلمية والأدبية؛ وقد تراوحت أعمارهن الزمنيةمن ١9(‏ - 
)سنة. 

وف نماية التطبيق بلغ عدد أفراد العينة )١537[‏ طالبة في القتسم العلمي 
و(11١)‏ طالبة في القسم الأدبي» وبذلك كان عدد أفراد العينة ككل (859) 
طالبة» وتم استبعاد( ١/1)استمارة‏ وذلك في ضوء الاعتبارات الآتية: 

- استبعاد أوراق الإحابة غير الصالحة الى لم يكمل فيها أفراد العينة الإحابة 


عنهاء أو لعدم وضوح إجابامن. 
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- استبعاد أوراق الإحابات الى أظهرت فيها المفحوصة علم الجدية في 
الاختبار. 


اتبعاذ الاسعمارافي غير اللكثملة: 


حدول(١)‏ توزيع عينة طالبات كلية التربية للأقسام الأدبية 


الاستما رانك غير المكتملة. 
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ويتضح من الحدولين السابقين أن الفرق الثلاث قد مثلت جميعها » حيث تقاربت 
أعداد الطالبات في كل من التخصص » القسم » الفرقة . 


رابعا : الوصف الإحصائي للعينة : 
قامت الباحثة بوصف إحصائى لعينة الدراسة عن طريق حساب التكرارات 
وميه الثوية ونف لدان : 


١‏ - وفقا لمتغير العمر : والجدول رقم (*) يوضح توزيع عينة الطالبات وفقالمتغير 
00 


حدول("؟) توزيع عينة الدراسة وفقا لمتغير العمر 


(.55.7-71/) » بحيث كانت أقل نسبة مئوية للفئة العمرية (7 -10؟) » بينما كانت 


أكبر نسبة للفئة العمرية )٠١[‏ . 


0 .0011326101 الالالاننا. 01 1أ5اع/ 13/1 20 /[زماع 3 01م انلا 0ع21ع0 عارام 


؟ -وفقا لمتغير الحالة الاجتماعية ؛ واللجدول رقم [:) يوضح توزيع عينة الطالبات وفقا 
لتغير الحالة الاجتماعية . 


حدول(4) توزيع عينة الدراسة وفقاً لمتغير الحالة الاحتماعية 


الحالة الاجتماعية 


عير متزويعات 


امحجموع 


وغبر المتزوحات وفقا للمجموع الكلي » أن العينة الكلية اشتملت على حوالي )/5٠0(‏ من 
المتزو جات ومثلهن من غير المتزوحات » أي أنهما مثلتا تمثيلاً متساويا : 

؟ - وفقا للأسلوب المعرفي : والجدول رقم (5) يوضح توزيع عينة الدراسة وفقا للأسلوب 
000 


حدول(ه) توزيع عينة الدراسة وفقا للأسلوب المعرفي 


ويلاحظ من الجدول السابق أنه تقاربت السب لمئوية لكل من ( مترويات - 
مندفعات - سريعات متقنات) بينما كانت أقل نسبة ل ( بطيئات غير متقنات ), 
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خامسا: أدوات الدراسة: 

حيث إن الدراسة الحالية تقوم بدراسة الأسلوب المعرفي (التروي / 
الاندفاع) وعلاقته بالمسئولية الاجتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية للبنات 
عدينة حدة» وبعد مسح شامل للأدوات المتوفرة لقياس المتغيرات موضع الدراسة» تم 
تحديد بعض المقاييس المناسبة لقياس متغيراقهاء لذلك اقتضت طبيعة الدراسة 
استخدام الأدوات التالية: 

١‏ - مقياس تزاوج الأشكال المألوفة الفرماوي 585١م‏ لقياس الأسلوب 
المعري (التروي / الاندفاع). 

؟ - مقياس المسكولية الاحتماعية عثمان 197١م‏ للكبار»ء وقد امت 
كردي *١٠٠١م)‏ بتقنينه على طالبات كلية التربية .عمدينة الطائف. 


* -استمارة بيانات شخصية من إعداد الباحثة, 


: اختبار تزاوج الأشكال المألوفة ت أ. م |١؟) لقياس بعد |الستروي االاندفاع)‎ -١ 

يعتبر هذا الاختبار صورة حجديدة من اختبار مطابقة الأشكال المألوفة 
(311177): والذي أعده كاحان (1964م) والذي كان الاختبار الأوحد لقياس 
هذ| البغد»: بخيت» كان يفيس متغيرين, تسامين لهذا البعد قا الومن الذي كر علي 
المفحوص قبل الاستجابة الأولى للأشكال البديلة» سواء كانت هذه الاستجابة 
صحيحة أم خاطئة» وتسمي بفترة كمون الاستجابة لإعمع1.8 » والمتغير الاخر هو 
عدد الأخطاء الي يرتكبها المفحوص في سبيل الوصول للحل الصحيح وتعبر عن 
الدقة ع713اععى. وقد قام الفرماوي بإعادة بناء الاختبار ليلائم البيغة المصرية من 
جهة» ومن جهة أحرى محاولة حل بعض المشكلات القياسية الخاصة به منها أن 
يصبح ملاثم لمستوى أعمار عالية فوق ١7‏ سنه. وقد أطلق على هذه الصورة 
للاحتبار انحتبار تزاوج الأشكال المألوفة ذو المفردات العشرين تميزاً له عن الصورة 
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الأصلية لاختبار كالجانء ورمز لمذا الا+تبارت,أ, 1 0 , ([الغرماويء؛ 
5 ١م).‏ 

أ - وصف المقياس: 

بكثل الاختبار الحالى صورة حيدة من اختبارات الأشكال المألوفة لقياس 
أسلوب الاندفاع مقابل التروي المعرفي» ويتكون الاختبار من )١١(‏ مفردة لأشكال 
مألوفة في الحياة والمفردتين الأولين فيه (الر حل العجوز والكتاب) هصالتدريب 
المفحوص على طريقة الإجابة على الاختبار» وذلك قبل البدء في أحذ نتائج على 
المفرداث الأخرى, وتتكون كل مفردة من تسعة أشكال» شكل يوحد عمفرده على 
الصفحة اليمئء ويسمى بالشكل المعياري؛ وغخانية أشيكال على الصفحة اليسسرئ 
وتسمى بالبدائل» والبدائل تشبه الشكل المعياري» ولكن تختلف في بعض النقاط 
الدقيقة ماعدا شكل واحد منهاء فإنه لا يحتوي على أي احتلاف عن الشكل 
المعياري» وهو يسمى بالإجابة الصحيحة. والمطلوب من المفحوص أن يشير إليه 
في كل مفردة. هذا ويختلف مكان أو رقم الإحابة الصحيحة في كل مفردة عن 
المفردة الأخحرى لخلق نوع من العشوائية وال لا تعطي للمفحخوص نوعا من سهولة 
الوصول إلى الإحابة الصحيحة مما يؤثر على دقة النتائج . وقد أعد الفرماي ورقة 
إحابة تحتوي على بيانات المفحوص الشخصية وأماكن لرصد درجحة المفحخوص على 
كل من متغير الكمون وعدد الأخطاء. وأيضا تحنوي على أرقام الإحابات 
عليها الملفمحوص. 
ب - تعليمات المقياس: 


يوفر الفاحص معانا مريحا للمفحوص ويساعد على تركيزه في الإحابة 
ويقوم بتدريبه على عمل الاختبار وذلك على المفردتين الأولى والثانية(الرحل 
العجوز والكتاب/ثم يطلب منه البدء في الإحابة على مفردات الاختبار الرئيسية 
بحيث يختار في كل مفردة البديل الذي يشبه الشكل المعياري تماما دون اختلافات 
على أن تعرض المفردة بكل مكوناتها على المشفحوص مرة واحدة وليست متفرقة 
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عند بدء المفحوص ف النظر إلى البدائل وعلى الفاحص أن يبدأ في تسجيل الوققت 
الذي يستغرقه المفحوص ف الاستجابة الأولى» وذلك بواسطة ساعة إيقاف» سواء 
كانت الاستجابة الأولى صحيحة أم حاطنتة فاذا كانت ص حيحة فيُطلب من 
المفحوص أن ينتقل إلى المفردة التالية» وذلك دون تدوين أي خطأ عليه. أما إذا 
كانت الاستجابة خاطئة يطلب منه أن يحاول مرة ومرة إلى أن يشير إلى الشكل 
المطابق للشكل المعياري مع حساب عدد الأخعطاء وعادة فإن أقصى عدد من 
الأخطاء يرتكبها المفحوص في أي مفردة سبع أخطاء (الفرماي» 15 هغ). 
عدد الأخطاء الى ارتكبها المفحخوص في كل المفردات» وكذلك الزمن الذي 
استغرقه» وعلى أساس متوسط درحجات زمن كمون الاستجابة لكل أفراد العينة 
ومتوسط عدد الأخطاء لديهم بمكن للفاحص تصنيف العينة إلى أربع مجموعات 
ضي . 
- مجموعة المندفعين » وهى الى حصلت على زمن أقل من المتوسط بالنسبة لأفراد العينة 
وارتكبت عدد من الأخطاء فوق المتوسط. 
- مجموعة بطيء/غير دقيق» وهي الى حصلت على زمن فوق المتوسط بالنسبة لأفراد 
العينة وارتكبت عدد من الأحطاء فوق المتوسط , 
ج - صدق وثبات المقياس في البيئة العربية: 
قام الفرماوي ١9/85‏ م) في جمهورية مصر العربية بحمساب صددق الاختبار 


باستخدام طريقة صدق المحكء» وذلك باستخدام ثلاث أدوات أعدها الفرماوي بناء 
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على الإطار النظري للأسلوب موضع الدراسة: 

١‏ - مقياس لفظي لقياس بُعْد (التروي/ الاندفاع)» وقد قام بتطبيقه جماعياً 
على عينة التقنين الى طبق عليها اختبار ت.أ. م. »)7١(‏ ووجد أن معامل الارتباط 
لكل من بعدي الكمونء وعدد الأخطاء هي [ 60.54 5806.. ) دالة عند 
مستوى (1... - )٠..0١‏ على التوالي. 

١‏ -كما قام الفرماوي ببناء مقياسين تقديريين للمدرسء» يقوم بواسطتها 
بتقدير عينة التقنين من طلابه من حيث التروي أو الاندفاع» ويرمز للمقياس الأول 
(زأت١)»‏ والثاني (ت؟)؛ وحسب معاملات الارتباط بين درجة (ت١)‏ وكلاً من 
الكمون وعدد الأخطاء في (ت. أ.م) »)٠١(‏ وكانت )0,5١(‏ ودالة عند مستوى 
»)٠,:5[(‏ وبالنسبة لعدد الأخخطاء (0.57) دالة عند مستوى (001.:). 
ثبات الاحتبار: 

تأكد الفرماوي ([9485١م)‏ من ثبات الاختبار» وذلك باستخدام طريقة 
إعادة تطبيق الاختبار بعد ١0‏ يوماً من التطبيق الأول في ظروف مشاهة للتطبيق 
الأول؛ ورصدت النتائج بنفس الطريقة» حيث كانت معاملات الارتباط لزمن 
الكمون ١,85[(‏ )ء وبالنسبة لعدد الأخطاء( .)١,7/‏ 

د - صدق وثات المقياس على البيئة السعودية: 

- قام [صعدي ١:٠١‏ ها بالتأكد من صدق وثبات اختبار تزاوج 
الأشكال المألوفة على البيئة السعودية» وذلك عندما أحجرى دراسية على المعلمين 
والمعلمات في المرحلة الابتدائية .منطقة حازان حيث تأكد من صددق الاحتبار فو جد 
أن معامل الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء لمجموعة المقترويين ):.١١(‏ ومعامل 
الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء لمجموعة الللندفعين تساوي »)١ ,١54(‏ أمامعامل 
الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء مجموعة الآحرين فكانت (0.58). كماقام 
بإعادة الاحتبار» وذلك للتأكد من ثباته» فوحد أن معامل الارتباط لكل من الزمن» 
وعدد الأخطاء في التطبيقين كالتالي )٠.3435(‏ للزمن و(١351..)‏ للأخطاء. 
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- كما قام (السلمي 14574١ه)‏ بالتأكد من صدق وثبات احتبار تزاوج 
الأشكال المألوفة على البيئة السعودية» وذلك عندما أجرى دراسته على طلاب 
المرحلة الثانوية (الصف الثالث ثانوي) علمي/أدي» مدينة مكة المكرمة؛ حيث كان 
معامل الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء للمترويين ( - 0.57)» وهذا يوضح أن 
هناك ارتباطا عكسياً بين الزمن وعدد الأخطاء» حيث إنه كلما زاد الزمن قل عدد 
الأخطاء» كما وحد معامل الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء للندفعين 
( -0.5) »؛ وهذا يوضح أن هناك ارتباط عكسيء؛ حيث إنه كلما قل الزمن زاد 
عدد الأخطاء لدى المندفعين. وبالنسبة لمعامل الارتباط بين الزمن وعلد الأخطاء 
مجموعة الآخرين فقد كان ,.)٠.57(‏ وللتأكد من ثبات الاختبار قام الباحث 
باستخدام التجزئة النصفية للاختبار » بعد ذلك تم حساب معامل الارتباط بين 
الزمن في النصفين فكان(/5,١),‏ 
ه_الدراسة الاستطلاعية: 

لقد قامت الباحثة بدراسة استطلاعية طبقت فيها مقياس تزاوج الأشكال المألوفة 
والذي أعده الفرماوي ([3/5١م)»‏ وذلك على عينة مكونة من [4 4)مفحوصة من جتمع 
الدراسة للتأكد من وضوح مفردات المقياس وأنه لا توجد أي صعوبة في الإحابة عليها 
وكذلك للتأكد من الخصائص السيكومترية للمقياس على البيئة المحلية خاصة وانه لى يسبق 
أن طبق على عينة مشاه لعينة الدراسة من قبل ذلك. وقد تم استبعاد أربع استمارات نظرا 
لعدم استكمالها بسبب عامل الملل وضيق الوقت » وبالتالي أصبح عدد العينة الاستطلاعية 
[0:) مفحوصة. 
)١(‏ صدق المقياس: 

لقد تم حساب معامل الاتساق الداحلي والذي يعد مؤشر من مؤشرات الصدق 
وكذلك الثبات» حيث تم حساب ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية في كل من الزمن وكذلك 
عدد الأخطاء والنتائج الخاصة بذلك موضحة بالجدول رقم (5): 
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حدول (")يوضح قيم معامل ارتباط الفقرة والدرجة الكلية لكل من زمن الاستجابة وعدد الأخطاء في 
مقياس تزاوج الأشكال المألوفة (نت ٠‏ 4) 


لكك لاحت 11 ااانا اناك 
ا ا 
اك الاك ااانا اتناك 
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نلاحظ من الحدول السابق ما يلي : 

أ- بالنسبة لزمن الاستجابة فقد تراوحت قيم معامل الارتباط بين الفقرة والدرحة الكلية 
مابين ([0.317/ )١.37‏ وهي قيم مرتفعة» مما يبين لنا أن المقياس بمتاز بدرحة عالية 
من الصدق , 

يب :النسية لعنة الأخطاء فقد تراوحت قيم معامل الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلبة 
مابين (57../ 0.75) » وهي قيم جيدة تطمئن الباحثة في استخدام هذا المقياس. 

)١(‏ ثبات المقياس: 

تم استخدام معامل (ألفا كرو نباخ) والتجزئة النصفية حيث تم تحزئة أشكال المقياس 
إلى أشكال فردية وزوجية » ثم تم حساب معامل الارتباط بين كل منهما معادلة جتمانء 

والجدول رقم ( 7 ) يوضح ذلك : 


حدول(7)يوضح قيمة معامل الثبات لمقياس تزاوج الأشكال المألوفة 


أ - قيمة معامل الثبات بالنسبة لزمن الاستجابة مرتفع» حيث بلغ معامل ألفا كرونباخ 
(1؟0.3) والتجزئة النصفية(ه85.٠)‏ مما يطمئن الباحثة لاستخدامه. 
ب -قيمة معامل الثبات بالنسبة لعدد الأحطاء تعتبر حيدة) حيث بلغ معامل ألفا 
كرو نباخ(73717.٠)‏ والتجزئة النصفية( )0.7١٠١‏ مما يطمئن الباحثة عند استخدامه, 
؟- مقياس المسنولية الاجتماعية. 
قامت الباحثة بالاطلاع على بعض المقاييس الى تقيس المسئولية الاجتماعية وقد 
استقرت على مقياس المسئولية الاحتماعية من إعداد عثمان حيث انه كان من انسب 


المقاييس وأشهرها وال تقيس المسئولية الاحتماعية وهو يناسب أيضا الدراسة الحالية 
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للأسباب التالية' 
١‏ - باعتبار أن الباحثة قد تبنت أغلب مفاهيم عثمان حول المسئولية الاحتماعية فكان من 
المناسب تبن مقياسه أيضا. 
؟ - حداثة تقئين المقياس (كردي, *١٠١م)‏ على البيئة السعودية على عينة مشاة لعينة 
الدراسة (طالبات كلية التربية بالطائف) ومن نفس المنطقة تقريباً وهي منطقة مكة 
المكرمة, 
أ - وصف المقياس وتعليماته : 
صمم مقياس المسئولية الاحتماعية» صورة (ت) للثانوي» والصورة (ك) للكبار 
لقياس المسئولية الاحتماعية في ضوء التحليل السابق لهاء» وبصفة خاصة تحليلها إلى عناصرها 
الثلائة وهي الاهتمام» والفهم» والمشاركة. فقد اختيرت عناصره لقياس درحة اهتمام الفرد 
بالجماعة أو الجماعات الى يتفاعل معهاء ودرجة محاولته فهم هذه الجماعة» ثم قياس درحة 
مشاركته نشاط هذه الجماعة كما يقدرها هو نفسه. وعلى الرغم من أن قياس عنصر 
المشاركة عن طريق تقدير الفرد لنفسه لن يكون مطابقاً لواقع سلوك الفرد الفعليء فإن 
تقديره هذا هو في ذاته دلالة على ما يعطيه من أهمية لهذا السلوك, 
وتتكون صورة (ك) من مقياس المسئولية الاحتماعية من (5/) عنصرا. وهي عبارات 
تفكس الوانا من السلرك أو الآرايه اختيرت. بعد غرضيها على عده .هن اللمكام التخصصبين 
في علم النفس والتربية» ويطلب من المفحوص أن يحدد إجابته وفقا لمقياس مقدرج لكل 
عبارة يتكون من أربع نقاط: 
دائما - في كثير من الأحيان - قليلاً - نادراً 
ومن بين هله العناصر يوجحد (59) عنصراً إيجابياء وتقدر درجاتما هكذا : 
8 عدن ب ها يو] 
د 1 ع ساي د رن ان سك ” 


١‏ -؟ - م -ع 


وتجحمع هذه الدرحات لنحصل في النهاية على درجة كلية للمسئولية الاحتماعية, 
ويتكون المقياس من كراسة للتعليمات والأسئلة» بالإضافة إلى ورقة إحابة للمقياس. (عثمان» 
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577١م)»‏ ولقد قامت الباحثة بطباعة صورة حديدة للمقياس تكون الأسئلة والإحابة عليها 
مدبحه في مقياس واحدء وذلك لتسهيل إحابة المفحوص على أسئلة المقياس من باب توفير 
الجهد والوقت المبذولين في الإجابة. 
ب - صدق وثبات المقياس في البيئة السعودية : 

قامت كردي .٠١٠7م‏ بدراسة استطلاعية على عينة قوامها )5٠(‏ طالبة للتأكد من 
إجراءات الضبط الإحصائي للمقياس. 
)١(‏ صدق المقياس : 
- الصدق الظاهري (صدق المحكمين) : 

عرض المقياس على مجموعة من ا محكمين المتخصصين في علم النفس والصحة النفسية 
للإدلاء بآرائهم حول صياغة العبارات» ومدى مناسبتها للأفراد الذين سيطبق عليهم المقياس. 
وكانت نتيجة التحكيم أن حذفت عبارة واحدة من المقياس لا تتناسب مع البيئة السعودية, 
وذلك بعد أذ رأي المحكمين في ذلك وهي: (أحب أن اعرف الطريقة الى يسير العمل 
ل لها في المجالس النيابية المختلفة في بلدي) 4 عيذت صياغة البعض الآخر مثل: (اخطب 
أن تكون عندي مجموعة كتب ف الموضوعات القومية)» (أفضل الذهاب إلى السينما على 
حضور ندوة عن مشكلة احتماعية) » (أفضل الاستماع إلى بعض الأغاني في الإذاعة على 
الاستماع إلى نشرة الأخبار) (يضايقئ أن أرى شخصا يبمزق حلد مقعد في الأتوبيس أو 
السينما) » (أحب أن اشترك في تنظيم العمل .مستشفى في الحي الذي أعيش فيه) » (أأحب 
أن اشترك في احتفالات الأعياد القومية في بلدي) ومن ثم قامت كردي بتعديلها في ضوء 
أهداف وطبيعة مفحوصات الدراسة إلى : (أحب أن تكون عندي يجموعة كتب في 
الموضوعات الاجتماعية) »( أفضل الذهاب إلى حفلة على حضور ندوة عن مشكلة 
اجتماعية )» (أفضل الاستماع إلى بعض الأناشيد في الإذاعة على الاستماع إلى نشرة 
الأخبار )» (يضايقئ أن أرى شخصاً يمرق جلد مقعد في الأتوبيس أو القاعة الدراسية)ء 
(أحب أن أشترك في تنظيم العمل في نشاط أو رحلة مع زميلات )» (أرحب إذا دعيت 
للمساعدة في الجمعيات الخيرية )» (أحب أن اشترك في الاحتفالات والأنشطة الى تقام في 
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كليي). هذا وقد أخعذت كردي بنسبة اتفاق تقدر ب 5٠0‏ / .(كردي»*١٠٠‏ م) 
صدق. امكمونل: 

لقد تم حساب معامل الارتباط بين درجات أفراد العينة في كل عبارة والدرجة الكلية 
للبعدء وقد تراوحت معاملات الارتباط بين (ه,. ١,8+-‏ ) » وهي قيم دالة إحصائياً عند 
مستوى دلالة ([1.,: ) » كما حسب معامل الارتباط بين درحات أفراد العينة في كل بعد 
والدرجة الكلية للمقياس» وكانت تساوي )١,87(‏ لبعد الاهتمام و(١0,71)‏ لبعد الفهمم. 
و(٠8,:)‏ لبُعْد المشاركة» وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى دلالة (0,01). (كرديء 
7.٠(م).‏ 
)١(‏ ثبات المقياس : 

لقد تم حساب قيم معامل الثبات بطريقة إعادة الاحتبار» حيث تم تطبيق المقياس 
مرتين بفاصل زمئ قدره ١5(‏ يوما)» وحسبت قيمة الارتباط فكانت تساوي (/الا,. ) ) 
وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ([0,01) , (كردي ؛ ,)5٠٠‏ 
معامل الصدق و الثبات للمقاييس في الدراسة الحالية: 

قامت الباحثة بحساب معامل الصدق و الثبات للمقاييس المستخدمة في الدرااسة 
ا حالية, وذلك بالنسبة للعينة الكلية بعدة طرق توضح ف اللحداول التالية: 
أ - حساب الصدق لمقياس الأسلوب المعرني ([التروي /الاندفاع): 

([١1)صدق‏ الاتساق الداخلي: 

حيث تم حساب معامل الارتباطبين درحة كل فقرة والدرحة الكلية على النحو التاللي: 
١‏ - بالنسبة للأخطاء: 
حيث تم حساب علاقة كل فقرة بالدرجة الكلية بالنسبة للأخطاء والجدول رقم ([8) يوضح 
ديات : 
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حدول (8)يوضح قيم معامل ارتباط الفقرة بالدرحة الكلية للأخطاء في مقياس تزاوج الأشكال المألوفة 


يتضح من الحدول السابق أن معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرحة الكلية 
للأسلوب المعرثي (التروي / الاندفاع) بالنسبة للأخطاء قد تراوحت مابين (5784.. - 
ه ٠...‏ ) وجميعها دالة عند مستوى ,)١٠.01[(‏ 


؟ -بالنسبة م .٠‏ الاستجابة: 


تم حساب ارتباط كل فقرة بالدر جة الكلية وذلك بالنسبة للزمن والجدول رقم 


[5) يوضح ذلك : 
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جحدول(1)يوضح قيم معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية لزمن الأستجابة في مقياس تزاوج الأشكال 
المألوفة 


” ٠ زمن‎ .ا١٠‎ ١ ١٠١ زمن‎ 


يتضح من الحدول السابق أن معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرحة الكلية 
للأسلوب المعري (التروي / الاندفاع) بالنسبة للزمن قد تراوحت مابين ([175.. - 
8-..0)ء وذلك عند مستوى دلالة ,)١٠.01[‏ 
؟ - بالنسبة لزمن الاستجابة وعدد الأخطاء : 
قامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بين زمن الاستجابة وعدد الأخطاء.ء واللجدول 
رقم )٠١[‏ يوضح ذلك : 


حدول(١٠)يوضح‏ قيم معامل الارتباط بين الزمن وعدد الأخطاء في مقياس تزاوج الأشكال المألوفة 
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ويتضح من الحدول السابق أن معامل الارتباط يساوي ( )٠0.4/1-‏ عند مستوى دلالة 
لعا ردن على أن هناك ارتباط عكسى بين زمن الاستجابة وعدد الأحطاء حيث 
إنه كلما زاد الزمن قل عدد الأخطاى 

(١)الصدق‏ التمييزي: 

عن طريق حساب المتوسطات والانمحراف المعياريء واللجدولين رقم )١١(‏ و(؟١١)‏ 
يوضحان ذلك. 


حدول(١١‏ )يوضح المقارنة الطرفية لمرتفعات ومنخفضات الأخطاء في مقياس تزاوج الأشكال المألوفة 


سمه | 
١ 1.848‏ 
اتتكا لنة اقننةا النحة 
سا ا ا 

١١ 
اتنا نا ذه فده‎ 


ا 
د 
1515 
١‏ 
0000 
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1م١١٠١‏ ه17 
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حدول(؟١)‏ يوضح المقارنة الطرفية لمرتفعات ومنخفضات زمن الاستجابة في مقياس تزاوج الأشكال 
المألوفة 


0 الند 
7م١١‏ 
اا ال 

١١١54 


5-5 ل 
الا 0 
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م 
4 ١ه‏ 
0000-0-0 
٠0١‏ 
أسم] م ]حا اا | 
ا 


2 اا 
ات اد ١١.55‏ 
١١.515‏ 


رمن 

ساس 
زهن اا ادا 
| 10 


0 1 794.. 
اذا لذ ال الماش 

زمن١‏ 5" ا 
3 1 ساااة ظ 
ل اا 

زمن؛ ١‏ ”.ءلم |لل ١٠.5‏ 
ا ااا 

م 


١ زمنه‎ 


١ زمن”‎ 
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مستوى 
الزمن العينة | المتوسط 

الدلالة 
زمن٠١‏ حم |" 


زمن/ ١‏ 8 أإدمهءيما 


0 0 0 


ضافت 00 ٌ' 0 1ْ 
4/0 اعد ١‏ 
٠١ك.ملاهة١‏ 7/77 


ويتضح من الحدولين السابقين أن عبارات المقياس جميعها دالة عند مستوى ))٠.01١(‏ 
وبالتالي يكون المقياس قادرا على التمييز بين المرتفعات والمنخفضات في عدد الأخطاء وزمن 
الاستجابة. 


١١ 
١١ 
١١ 
١١ 


. 
. 
. 
. 


ب - حساب معامل الثبات لمقياس الأسلوب المعرني ( التروي /الاندفاع): 

وقد تم حساب معامل الثبات لمقياس (التروي /الاندفاع) بطريقة (ألفا) » والتجحرئة 
النصفية حيث تم تحزئة أشكال المقياس إلى أشكال فردية وزوجية » ثم تم حساب معامل 
الارتباط بين كل منهما .معادليّ سبير مان -براوك وجتماك 4 والجدول رفم [؟1) يوضح 
دولل : 
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حدول (7١)يوضح‏ قيم معاملات الثبات لمقياس تزاوج الأشكال المألوفة 


عدد الأعمطاء 1ة ٠...‏ 
١|‏ لم0 ١‏ 


٠,١ ١ الفسضككة براوك>-‎ 


٠. م٠١‎ ” جحتمان-‎ 


ويتضح من الحدول السابق أن قيم معامل النبات لكل من عد الأخطاء وزمن 
الاستجابة تراوحت ما بين ([(95/,,. - )١٠.865٠‏ وجميعها معامل ثبات مرضية . 
ج > حساب الصدق لقياس المسئولية الاجتماعية: 

استخدمت الباحثة للدراسة الحالية مقياس المسئولية الاجتماعية من إعداد/ عثنمان 
37 ١م‏ وقد قامت كردي [9.. ىما بتقئين المقياس على البيئة السعودية لنفس مواصفات 
عينة الدراسة الحالية» وهن طالبات كلية التربية .مدينة الطائف» وقد قامت الباحثة بجساب 
معامل الصدق لمقياس المسئولية الاجحتماعية المستخدم في الدراسة الحالية» وذلك بالنسبة للعينة 
الكلية عن طريق الاتساق الداحلى حيث تم حساب معامل ارتباط البنود بالدرحة الكلية 
للمقياس» والجدول رقم )١5[(‏ يوضح ذلك : 


حدول )١54(‏ يوضح قيم معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلية لمقياس المسئولية الاجتماعية 
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لمكا ناكا لذ انتخا لقنا اناا لذن الانتتا 
الك لكا لذ اتناك لفك الاستكااة لز انك 
انا لكا قح الاتنتاةة لضا اللننتااة لذة الاتتكا 
لمتكا لذ الاستكاةة انك الاشكاةة لذن الاتتكا 


يتضح من اللجدول اسان أن معاملات الارتباط بين كل عبارة والدرحة الكلية للمسكولية 
الاحتماعية قد تراوحت مابين ( ٠.١9.‏ 0 )ا وجميعها دالة عند مستوى )١٠.١1١[(‏ » وتعتبر هذه 
النتيجة مرضية إلى حدٍ ما » ثما يطمئن الباحثة إلى استخدامه. خاصة وأن المقياس قد تم تقنينه قبل مدة 


زمنية وجيزة ([كردي؛ 7١٠5م).‏ 
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وى حساب قيم معامل ثبات مقياس المسئولية الإجتماعية : 

قامت الباحثة بحساب قيم معامل ثبات مقياس المسئولية الاجتماعية» وذلك بطريقة 
[ألفا) ؛ والتجزئة النصفية حيث تم بحرئة عبارات المقياس إلى عبارات فردية وزوحية » ثم تم 
حساب معامل الارتباط بين كل منهما بمعادلة سبيرمان -براون والجدول رقم )١5(‏ يوضح 
دللث : 


حدول(5١)يوضح‏ قيم معامللات ثبات مقياس المسئولية الاجتماعية 


معامل ثبات ألفا كرو نباخ معامل ثبات التجزئة النصفية 


الل.: 


ويتضح من الحدول )١5(‏ أن قيم معامل الثبات عالية » مما يعئ أن المقياس ثابت. 
؟-استمارة بيانات الشخصيه . 

قامت الباحثة بتصميم استمارة لمعرفة البيانات الشخصية لأفراد عينة الدراسة 
وفق متغيرات وفروض الدراسة الحالية» وقد تكونت هذه الاستمارة من عدة أسئلة توضح 
المعلومات الشخصية المطلوبة لاستكمال أدوات الدراسة. وقد تم توزيع هذه الاستمارة على 
أفراد العينة قبل تطبيق مقياسي الدراسة (تزاوج الأشكال المألوفة والمسكئولية الاجتماعية). 
سادسا :الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

استعانت الباحثة بالأساليب الاحصائية التالية : 

. معامل ارتباط بيرسون للتحقق من الفرض الأول‎ - ١ 
. » 5 » ” ؟ - اختبار 6و6) - '1' للتحقق من الفرض‎ 
٠ , احتبار كا اللتحقق من الفرض 7, ه‎ - 
." احتبار تحليل التباين الأحادي للتحقق من الفرض‎ - 5 
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لا توحد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الأسلوب 
المعرثي ([القروي /الاندفاع) في ضوء زمن 
الاميتحابة وعدد الأحطساء - :والتيقولية 
الاحتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية 


للبنات ,محافظة جدة, 


لا توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين الطالبات 
المعرقي المندفع في المسئولية الاجتماعية. 


لا توجحد فروق ذات دلاله إحصائية بين طالبات 
الأقسام العلمية وطالبات الأقسام الأدبية من عينة 
الدراسة فى الأسلوب المعرق (القروي / 
الاندفا ع) 


لا توحد فروق ذات دلاله احصائيه بين طالبات 


الأقسام العلمية وطالبات الأقسام الأدبية من عينة 


الدراسة في المسئولية الاجتماعية 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصاية في 
متوسطات درحجات الطالبات في الأسلوب 
المعرتي ( التروي / الاندفاع ) نتيجة لإختلاف 
العمر الزمئ 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسطات درجات الطالبات في الممسكولية 
الاجتماعية نتيجة لإختلاف العمر الزمئ 
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حدول(١)‏ يوضح ملائمة الفروض والمقاييس والأساليب الإحصائية الى استخدمت ف الدراسة الحالية 


الأسلوب المعرفي 


التكتبرىم 
الاندفا ع)1 المسكولية 


الاجتماعية, 


الأسلوب المعرفي 
اللببيبرؤوي/ 
الاندفا ع)+ المسكولية 
الاجتماعية. 
الأسلوب المعرفي 

( التروي/ الاندفاع) 
15 عقر : ع 
المسكولية الاجتماعية 
15 قير ١‏ 2 
الأسلوب المعرفي 


( التروي/ الاندفاع) 
+ متغير العمر 


المسكولية الاجتماعية 
+ متغير العمر 


لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات | الأسلوب المعرقي 


درجحات الطالبات في الاسيلونيه المعرقي ١‏ التروي / التروي/ الاندفا ع) 
الاندفاع ) نتيجة لاختلاف الحالة الاحتماعية ([|+ متغير الحالة 
متزوجات / غير متزوجات). الاجتماعية 
لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات 
١‏ المسئولية الاجتماعية 
درحات الطالبات في المسئولية الاجتماعية نتيجة 
لاختلاف الحالة الاجحتماعية لمن متزو.حجات / 
الاجتماعية. 


غير متزوحات). 
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الفصل الرابج 


عرض النتادج وتفسيرها ومناقشتها 


أولا : الإحصاء الوصفي لمتغيرات الدراسة : 
ثانيا :عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها ' 

-١‏ الفرض الأول 

"- الفرض الثاني 

*- الفرض الثالث 

؛ - الفرض اللرابج 

٠‏ الفرض الخامس 

7- الفرض الساد س 

'- الفرص السابح 


7 الفرض الثامن 
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الفصل الرابجع 
عرض النتادج وتفسيرها ومناقشتها 


تعرض الباحثة في هذا الفصل نتائج البحث الراهن ومناقشتها مشيرة في هذا الصدد 
إلى مدى تحقيق الأهداف والتساؤلات الخاصة ممشكلة البحث الحالي» وال سبق تحديدها مع 
محاولة تفسيرها في ضوء الإطار النظري لهذا البحثء» وأيضا في ضوء نتائج الدراسات 
والبحوث السابقة» على الرغم من ندرة الأبحاث الى سبق وأن تناولت متغيري الدراسة 
الحالية - في حدود علم الباحثة - وذلك لأن الاتحاه إلى دراسة السلوك المعرقي مع السلوك 
الاحتماعي يُعد من الاتجاهات الحديثة في الوقت الحالي» ويهذا يكون هذا الفصل متضْمنا 
معرفة نتائج العلاقة في الأسلوب المعرفي (التروي / الاندفاع) والمسئولية الاحتماعية بين 
طالبات كلية التربية» ومعرفة نتائج الفروق في الأسلوب المعرثئي (التروي / الاندفاع) وف 
المسئولية الاجتماعية بين طالبات الأقسام العلمية والأدبية, ونتائج الفروق في الأسلوب 
المعرقي (التروي والاندفاع) والمسئولية الاجتماعية بين طالبات كلية التربية نتيجة لاخحتلاف 
العمر الزمئ واختللاف الحالة اللاجتماعية (متزو جات |غير متزوجات). 


أولا : الاخصاء الوصفي لمتغيرات الدراسة ' 


حدول ( ١١/‏ )الاحصاء الوصفي لتغيرات الدراسة 


التروي/ 
و30 أوهم,٠١‏ 
اللاندفا 


ك5 
ال-0 
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ثانيا :عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها ' 

فيما يلي عرض وتفسير ومناقشة النتائج المترتبة على اختبار كل فرضية من فرضيات 
دراي 
-١‏ الفرض الأول: 

- لا توحد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الأسلوب المعرتي (التروي/الاندفاع) في 
ضوع زمن الامشحاية وعدف الأخطاء والمسغواية الابجتماعية لدى عينة مر طاليعات: كلينة 
التربية للبنات .ممحافظة جدة., 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام معامل ارتباط بيرسون لحساب العلاقة 
بين درجات طالبات كلية التربية للبنات يجدة في الأسلوب المعرفي (التروي/ الاندفاع) 
والمسئولية الاحتماعية » والنتائج الخاصة بذلك مدونة باالجدول التالي: 


جدول 3 ١)يوضح‏ قيمة معامل الارتباط بين سارب المعرقي (التروي/الاندفاع) والمسئولية الاجتماعية 


الأسلوب المعرثي 


(التروي/ الاندفاع) 
2 
المسئولية الاجتماعية 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتتاط بلغت زلاه...) »)وهي 
قيمة غير دالة عاد » وهذا يدل على إنه لا تو جد علاقة ذات دلالة إحصائية 
بين الأسلوب المعرثٍ (القروي / الاندفاع) ) في ضوء زمن الاستجابة وعدد 
الأخطاء والمسئولية الاجتماعية لدى عينة من طالبات كلية التربية للبنات»ء بمحافظة 


جدة ويتحقق بذلك صحة الفرض الأول. 


ولم يتم العثور على أي دراسة تؤيد أو ترفض هذه النتيبجة - في حدود علم 
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الباحئة - وذلك لأن الاتجاه إلى ربط الأسلوب المعرفي (التروي/ الاندفاع) كمتغير 
معرفي والمسئولية الاجتماعية كمتغير اجتماعي يعد من الاتحاهات الحديفة والن لم 
تتم دراستها بكثرة. 

وبالنظر إلى طبيعة الأسلوب المعرثي (التروي / الاندفاع) جد إنه يُسهم 
بقدر كبير في الكشف عن الفروق الفردية بين الأفراد في المككونات الاجتماعية 
بالإضافة إلى المكونات المعرفية والإدراكية » كما أن هذا الأسلوب يتعلق كثيراً 
بالجوانب الوجدانية وبسمات الشخصية. 

ويذكر عثمان (917١ه)‏ أن المسكولية الاحتماعية ذاقا بعناصرها الثلاثة 
( الفهم؛ المشاركة:؛ الاهتمام ) تعد عناصر معرفية أيضاً وخاصة (الفهم). 

ولقد دلت النتيجة على أن العلاقة بين المتغيرين الأسلوب المعرفي (التروي/ 
الاندفاع ) والمسئولية الاحتماعية لم ترق إلى مستوى الدلالة الإحصائية» وقد يرحجع 
هذا إلى العوامل الى من شأنها أن تؤثر على المسئولية الاحتماعية لدى طالبات كلية 
التربية تأثير فعال» منها التنشئة الاجتماعية الى تسهم إلى حدٍ كبير في شخصية 
الطالبة المعرفية:؛ بالإضافة إلى التحصيل الدراسيء والمستوى الاقتصادي 
والاحتماعي» وال قد تكون لما علاقة مباشرة بالمسكولية الاجتماعية والأسلوب 
المعرني ( التروي / الاندفاع ). 

ويشير الخولي (7١٠0٠م)‏ إلى إنه هناك وجهات نظر مختلفة تؤدي إلى كون 
القرة عترويا أز مددفهاء حيت سير الليعض ١١‏ الحسابيية جاه الهاء ا السباعي: 
المختلفة هي الى تؤدي إلى أن يكون الفرد متروياً أو مندفعاء وهناك متغيرات 
أخعرى قد تؤدي إلى ذلك مثل طبيعة الموقف الاحتماعيء أو بنعض سمات 
الشخصية: كالانطوائية والانبساطية» هذا ولا توجد أدلة تؤيد أو تشبت علاقة هذه 
المتغيرات بأسلوب التروي / الاندفاع ( لدى الأفراد وهذه النتيجة تدفع الباحنين 
إلى إحراء المزيد من الدراسات والأبحاث حول هنين المتغيرين وتنويع أدوات 
الدراسة .ما يتناسب مع البيئة الاجتماعية. 


001120101701 الاللالنا تلوأواع/ |13 0 /[زمأع 3 01م انلا 0ع21عن0 عارام 


؟ - الفرض الشاسي : 
- لا توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين الطالبات دوات الأسلوب المعرقي المتروي 
وذوات الأسلوب المعرفي المندفع في المسئولية الاجتماعية. 


للتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار ت 6و6]-1' لحساب دلالة الفروق 
بين متوسط درجة المسئولية الاجحتماعية مجموعة المترويات» ومتوسط درحجحة المسكولية 
الاحتماعية مجموعة المندفعات, والجدول رقم )١5(‏ يوضح نتائج احتبار [ت) لدلالة الفروق 
بين متوسطي المجموعتين في المسئولية الاجتماعية: 
حدول(5١)يوضح‏ اختبار (ت) لدلالة الفروق بين متوسط درجة المسئولية الاحتماعية مجموعة 
المترويات ومتوسط درجة المسئولية الاجتماعية ججموعة المندفعات 


21 
الحسابي 


مجموعة المترويات 0 | "02١‏ 
40.. 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت (0.415)؛ وهي غير دالة 
إحصائياً ثما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المسكولية 


ويتحقق بذلك الفرض الثاني . 


ول يتم الحصول على دراسات تؤيد أو ترفض هذه النتيجة - في حدود 
علم الباحثة - » إلا إنه يمكن تفسيرها في ضوء طبيعة كل من الأسلوب المعرفي 
رار ساف 

فقد يرحع ذلك إلى أن البيئة الاجتماعية الى تعيش فيها الطالبات لما تاثير 
قوي في اكتساب الطالبات لبعض السلوكيات خاصة الاحتماعية» كما أن دائرة 


العلاقات الاجتماعية لدى الطالبات اه 0 مترويات أو مندفعات لما أكبر الأثر 
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في إدراك الأفكار والمشاعر والمواقف الاجتماعية, 


يذكر العتّوم (١٠٠5م)‏ أن الأساليب المعرفية تؤدي دوراً مهما في تفعسير 
الكثير من جحوانب الشخصية المعرفية والاحتماعية والانفعالية نما يعطيهاالقدرة على 
أن تؤدي دوراً مهما في تنظيم بيفة الفرد وسلوكه كموجحه لأسلوب الفرد في 
التعامل مع مواقف الحياة المختلفة. هذا بالنسبة إلى طبيعة المسئولية الاحتماعية, 
وبالنسبة أيضاً إلى :مصائص المترويات والمندفعات» أما إذا رجعنا إلى نفس ظروف 
تطبيق الأدوات فقد أثبتت بعض الدراسات أن الفرد قد يغير من اتجاهاته وأحكامه 
تبعا للمرغوبية الاجتماعية؛ أي إنه قد يتخذ مواقف سل وكية لا تعكس موقفه 
الحقيقي رغبة منه في الحصول على القبول والتقدير الاحتماعي والبقاء مع رأي 
الأغلبية؛ لأن ذلك كفيل بالحصول على رضا الجماعة والبقاء داخحلها وتحنب النبذ 
والرفض الاجتماعي» أي أن هناك من بميلون ببساطة إلى القيام مما هو مفترض أن 
يكون وق تابر ا لسر وين ناحية أخرى فان بحاح الكثرة في التأثير في 
مقابل القلة يتوقف على رؤية الشخص لمات الأشخاص وهم متجهين لاتخاذ 
موقف سلوكي معين» ثم العمل على إتباع موقف الأكثرية لينال على القبول 
والاستحسان ( ارجايل » 9/25١م).‏ 

وهذا ما قد يكون قد حصل ف إجابة المفحوصات من عينة طالبات كلية 
التربية للأقسام العلمية والأدبية ذوات الأسلوب المعرفي المندفع أو ذوات الأسلوب 
المعرثي المتروي في المسئولية الاجتماعية في الدراسة الحالية» فقد تكون إحاباتمن 
تستهدف الحصول على المرغوبية الاحتماعية والحصول على الاستحسان والتقبل 
الاحتماعي بغض النظر عن التعبير عن مواقفهن السلوكية واستجاباقن الصحيحة 
على مقاييس الدراسة الحالية, 
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؟- الفرص الثالت : 

- لا توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين طالبات الأقسام العلمية وطالبات الأقسام 
الأدبية في الأسلوب المعرقي (التروي / الاندفاع) من عينة الدراسة. 

للتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار كا!لمعرفة الفروق بين طالبات الأقسام 
العلمية وطالبات الأقسام الأدبية في الأسلوب المعرني (التروي/الاندفاع) واالجدول )٠١(‏ 


يوضح ذلك. 


حدول(١٠)يوضح‏ دلالة الفروق بين طالبات الأقسام العلمية والأدبية في الأسلوب المعرفي 
[التروي/الاندفاع) 


يتضح من الحدول السابق أن قيمة كا١‏ بلغت (*5.0) » وهي قيمة غير دالة» ثما 
يدل على عدم وحود فروق ذات دلالة إحصائية بين طالبات الأقسام العلمية وطالبات 
الأقسام الأدبية في الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع)» ما يدل على تحقق صحة الفرض 
الثالث» حيث نلاحظ من الجدول أن المترويات في الأقسام العلمية (؟5) طالبة في حين أن 
عدد المترويات في الأقسام الأدبية بلغ [(48) من بين )١١١(‏ طالبة من ذوات الأسلوب 
المعرفي المتروي» وأيضاً بحد أن المندفعات في الأقسام العلمية (ه) » والأقسام الأدبية (+) 
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من بين )١١١[(‏ طالبة من ذوات الأسلوب المعرفي المندفع» بينما بحد أن الطالبات السريعات 
المتقنات بلغ عددهن (84) طالبة سريعة متقنة » (9*) طالبة من الأقسام العلمية, و(ه:) 
طالبة من الأقسام الأدبية» بالنسبة للطالبات البطيئات غير المتقنات» حيث بلغ عددهن )١5(‏ 
طالبة بطيئة غير متقنة» (4) طالبات من الأقسام العلمية» و([") طالبات من الأقسام الأدبية, 
والأعداد هنا متقاربة إلى حدٍ كبير لذلك لا توجد فروق دلالة إحصائية بين الأقسام العلمية 
والأقسام الأدبية في الأسلوب المعرثي (التروي/الاندفاع) » وبذلك يتحقق الفرض الثالث. 

وتتعارض هذه النتيجة مع نتائج دراسة (أبو سيف ».0٠٠٠م‏ ؛السلمي , 
4 ه) حيث أثبتت الدراستين عن وحود فروق بين طلاب الأقسام العلمية 
وطلاب الأقسام الأدبية في الأسلوب المعرفي (التروي / الاندفاع) لصالح طلاب 
الأقسام العلمية؛ أي أن طلاب الأقسام العلمية أكثر تروياً من طلاب الأقساهم 
الأدبية, 

وقد تعود نتيجة الدراسة الحالية إلى طبيعة المواد المشتركة الب تدرسها 
طالبات الأقسام العلمية وطالبات الأقسام الأدبية في كلية التربية» وخاصة مواد 
الإعداد التربوي والمواد الدينية والمواد العامة» بالإاضافة إلى الأنشطة الثقافية» وهذا 
يؤدي إلى وحدة الإطار الثقائي والخبرات التعليمية الي تتلقاها الطالبات في القسم 
العلمي والقسم الأدبي. 

وبالتالي فإن عدم دلالة الفروق بين طالبات الأقسام العلمية والأقسام الأدبية 
في الأسلوب امعرفي ( التروي / الاندفاع ) يمكن تفسيرها في ضوء طبيعة وسياسة 
النظام التعليمي في المملكة العربية السعودية ومناهجه. والذي يعتمد على مقررات 
موحدة طوال فترة السلم التعليمي من الابتدائي إلى الثانوي وتلقي الدروس بطريقة 
شبه موحدة» وهذا يعمل على إكساب الأفراد تفضيلات ثابقّة في استقبال وتجهيز 
ومعالحة المعلومات فترات طويلة في حياقم؛ نما يجعلها من أهم الطرق للتنبو 
بسلوكيات الأفراد في المواقف المختلفة, 


كما يتضح دور الأساليب المعرفية بشكل مباشر في كوئما موجهات ذات 
توى عال في تنظيم القدرات والاستراتيجيات والعمليات المعرفية المستخدمة في 


001120101701 الاللالنا تلوأ5اع/ |13 00 /[زأمأع 3 01م انلا 0ع21عن0 عارام 


حل المشكلات» ومن ثم فهي .مثابة ميكانيزمات ضبط تحدد خصائص الأفراد في 
تنظيم وضبط عمليات الانتباه» والتتذكرء والتفكير» وبجهيز ومعالمجة المعلوماتء 
وتكوين المدركات» والتعامل مع المثيرات البيئية؛ واستعادة المعلومات » وكيفية 
توظيف المعلومات في مواقف التعلم. 

ويذكر الشرقاوي (7١٠٠م)‏ أنه من غير الموكد أن يتحدد أي من المتغيرين 
هو المسئول عن الآخر: التخصص الدراسي أم الأسلوب المعرفي؛ حيث لم يتم ضبط 
متغير الاستعداد؛ لأن احتيار بحالات التخصص بالنسبة للعينة المستخدمة قد تم على 
أساس رغبة الطالبة وليس على استعدادها » وهو النظام المتبع في قبول الطالبات في 
التتخصصات المختلفة» ولذلك لا يمكن التأاكد في ضوء هذه النتيبجة القول بأن 
الأسلوب المعرثي هو المحدد الأساسي لاختيار نوع التخصص الدراسيء والعكس 
صحيح » حيث أن نوع الدراسة قد يساعد على نمو الأسلوب المعرقي لدى الفرد. 
5 - الفغرص المرابج : 

- لا توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين طالبات الأقسام العلمية وطالبات الأقسام 
الأدبية من عينة الدراسة في المسئولية الاجتماعية, 

وللتحقق من صحة الفرض الرابع تم استخدام احتبار (ت) لحساب دلالة الفروق بين 
متوسط درجة المسئولية الاجتماعية لطالبات الأقسام العلمية ومتوسط درحة المسكولية 
الاحتماعية لطالبات الأقسام الأدبية. والجدول رقم (١؟)‏ يوضح نتائج اختبار ([ت) لدلالة 
الفروق بين متوسطي امحموعتين في المسئولية الاجتماعية. 
حدول(١؟)‏ يوضح احتبار ت لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المسئولية الاجتماعية 

لطالبات الأقسام العلمية ودرجات المسئولية الاجتماعية لدى طالبات الأقسام الأدبية 


التو سط 
الحسابي 


..848 
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يتضح من الحدول السابق أن قيمة (ت) بلغت )٠.559(‏ » وهي قيمة غير دالة 
لضان ا يال على كلم ودر تررق اذاف دراه إحعرانية رن فار سط تارجات امارد ي: 
الاحتماعية لطالبات الأقسام العلمية وطالبات الأقسام الأدبية, ويتحقق بذلك الفرض الرابع. 

وتتفق هذه النتيبحة مع دراسة كل من( كمال»5886١م‏ ؛ القحطاني» 
8 ١هاإإبراهيم»5 )٠٠١‏ ف أنه لا توحد فروق بين طالبات الأقسام العلمية 
وطالبات الأقسام الأدبية في المسئولية الاحتماعية» بينما تتعارض هذه النتيجة مع 
بعض الدراسات مثل دراسة (كيرة15886١م‏ ؛الزهران»3917١م‏ ) » حيث أثبتت 
هذه الدراسات عن وجود فروق بين طلاب وطالبات الأقسام العلمية وطلاب 
وطالبات الأقسام الأدبية لصالح الأقسام العلمية عدا دراسة (الزهراني» 199107١م))‏ 
فقد كانت الفروق لصالح الأقسام الأدبية. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة ف أن الاحساس بالمسكئولية الاحتماعية هو 
إحساس ينبع من داخل الفرد» ولعل الدور الكبير الذي تؤديه الأسرة والتنشئة 
الاحتماعية في تنمية المسئولية الاحتماعية يعد من أهم العوامل ال تؤثر في المسكولية 
الابختماعية؛ فالمسفولية الايحتماعية لا تدشا قبجهة موقتف عناتر أو اسلوبي دريس 
معين» إنما هي نتاج اجتماعي يكتسبه الفرد خلال مراحل عمره وخاصة في مرحلة 
الطفولة» ويتم اكتسابه من خلال التنشئة الاحتماعية الذي يتأثر به. 

كما تذكر كمال (983١م)‏ أنه لاشك أن جحوهر الخبرات التعليمية 
للطلاب قد غرست فيهم قيما ثقافية واجتماعية فجعلتهم ميالين للجماعة متحملين 
لسئوليتها في كافة صورها وأنشطتهاء كما أن الدراسات النى يتلقاها هؤلاء 
الطلااب تساعد على زيادة اهتمامهم وفهمهم لجماعاتم وجتمعهم. 

وبالنظر إلى خصائص عينة الدراسة الحالية» وطبيعة الدراسة في كليات 
التربية نحد أن الطالبات على اختلاف تخصصاقن يدرسن للمدة عامين مواد متشاكة 
هي من قبيل مواد الإعداد التربوي» فرما تكون هي السبب في التماثل بين طالبات 
الأقسام العلمية وطالبات الأقسام الأدبية في درجة الإحساس بالمسئولية الاجتماعية, 
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ه- الغرض الخامس : 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطالبات في 
الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع ) نتيجة لاحتلاف العمر الزمئ . 

وللتحقق من صحة الفرض الخامس تم استخدام كا؟ لمعرفة هذه الفروق» والتتائج 
الخاصة بذلك مدونة باالجدول التالى: 


حدول(؟؟) يوضح دلالة الفروق بين الفئات العمرية المخحتلفة في الأسلوب المعر في (التروي/الاندفاع) 


لقنلاةا لق نخانة لكا لكك لكا لح لهذ اك لا لكف 
لقنا قف لحك لا لخد لكلا لة لنة لكنة انا لكف 
. 


يتضح من الحدول السابق أن قيمة كا؟ بلغت (48.4) » وهي دالة عند مستوى 
دلالة )٠.001(‏ ما يدل على وحود فروق بين الطالبات في الأسلوب المعرفي (التروي / 
الاندفا ع) باختلاف العمر الزمئ لهن» وهذه الفروق على النحو التالي: 
١‏ -طالبات الفئة العمرية9١‏ -59(70 طالبة) وقد حققت اكبر نسبة في الأسلوب المعرفي 
المندفع بنسبة557.57/ وكان عدد الطالبات في هذا الأسلوب )١5(‏ طالبة ويليها مباشرة 
السريعات المتقنات بنسبة 537.9 /وكان عدد الطالبات )٠١(‏ طالبة»ثم الطالبات المترويات 
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بنسبة ”7 /و كان عدد الطالبات(١)وأخيرا‏ البطيئات غير المتقنات وهن صاحبات اقل 
نسبة/7, ١‏ /طالبة واحدة فقط 

؟ -طالبات الفئة العمرية١؟ ١87(75-‏ طالبة) صاحبات الأسلوب المعرثي المندفع حققن 
اكبر نسبة حيث بلغت نسبة الطالبات المندفعات /5/ » وتليها الطالبات السريعات المتقنات 
ثم الطالبات المترويات بنسبة 7.7 0/.7م الطالبات البطيئات غير المتقنات و هي 
الأقل حيث بلغت /.5./. 

© - طالبات الفئة لعمرية 7 -75(؟4 طالبة)صاحبات الأسلوب المعرقي المتروي حققن اكبر 
نسبة حيث بلغت نسبة المترويات/77/ »ثم الطالبات المندفعات بنسبة 65٠4/55.ثم‏ الطالبات 
السريعات المتقنات 77.59/» في حين كانت نسبة الطالبات البطيئات غير المتقنات هي الأقل 
حيث بلغت . 5./. 


-طالبات الفئة العمرية ه ؟سنة فأكثر (45 طالبة)صاحبات الأسلوب المعرفي المتروي حققن 

اكبر نسبة حية:.بلغت» نسبة الطالبات" المترويات 555/ وتليفنا الظالبينات: السريغات 

المتقنات بنسبة5.7١/‏ ثم فئة الطالبات البطيئات غير المتقنات7.//) وأخحيرا الطالبات 

المندفعات بالنسبة الأقل في هذه الفئة 5.5 /. 

كما نلاحظ من الحدول ما يلي: 

1 بالنسبة لفئة المترويات بحد أن الطالبات كلما تقدم يمن العمر كلما كن مترويات 
أكثر» فالفئة العمرية من (؟ -4؟) سنة» حصلت على أكبر نسبة» حيث بلغت 
النسبة لديهن )771١.8(‏ وعدد (85) طالبة من بين )١١١(‏ طالبة من ذوات 
الأسلوب المعرفي المترويء» تليها الفئة العمرية ([5؟) سنة فأكثر بنسبة ([53.1/) وعدد 
(؟*) طالبة من بين )١١١(‏ طالبة من ذوات الأسلوب المعرق المتروي» تليها مباشرة 
الفئة العمرية ([١؟‏ -؟؟) سنة» حيث بلغت النسبة لديهن (510.8/) وعدد (.م) 
طالبة » وكانت الفئة العمرية )٠١- ١9(‏ سنة» هي الأقل في عدد الطالبات المترويات 
فقد كان عدد المترويات )١*[(‏ طالبة ونسبة .)/١1١./[(‏ 


؟ - بالنسبة لفئة الطالبات المندفعات نحد أن الطالبات من الفئة العمرية [©؟) سنة فأكثر 
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كن أقل اندفاعاً » حيث بلغت النسبة لديهن (5.”/) وعدد (©) طالبات من بين 
)١٠١[‏ طالبة من ذوات الأسلوب المندفع» بينما نيحد الفئة العمرية ([ 7١‏ -؟؟) سنة ) 
قد سجلن أكبر نسبة للطالبات المندفعات )651١.7(‏ وعدد طالبات (57) طالبة » ثم 
تأ بعد ذلك الفئة العمرية (١؟‏ -:؟١)‏ سنة لتسجل نسبة ([55/) وعدد (.*) طالبة 
من ذوات الأسلوب المعرفي المندفع» وتليها مباشرة الفئة العمرية(9١1-١٠)‏ سنةء 
بنسبة [.670) وعدد (5؟) طالبة من ذوات الأسلوب المعرفي المندفع. 

* - بالنسبة لفئة الطالبات البطيئات غير المتقنات فقد كانت الففتين العمريتين 
[١51-؟؟)‏ و )١4-58(‏ سنة» هي الأكبر من حيث النسبة فقد بلغفت 
[.5/) وعدد (ه) طالبات لكل منهما من بين )١5(‏ طالبة بطيفة غير 
متقنة» » ثم الففة العمرية (ه؟) سنة فأكثر بنسبة (655.17/) وعدد (:) 
طالبات بطيئات غير متقنات» في حين كانت الففة العمرية )٠١-١9(‏ سنة 
هي الأقلء حيث بلغت نسبتها (7.17/) وعدد طالبة واحدة من بين )١١(‏ 
طالبة بطيئة غير متقنة. 

: - بالنسبة لفئة الطالبات السريعات المتقنات» فقد كانت الفئة العمرية 5١(‏ -؟؟) سنة 
الأكبر فقد بلغت النسبة لديهن )7541١.17(‏ وعدد (ه") طالبة من بين (85) طالبة 
سريعة متقنة» تأنّ بعدها الفئة العمرية ([ 7 )١4-‏ سنة» فقد حصلت على نسبة 
(57.5) وعدد (؟١؟)‏ طالبة من بين (854) طالبة سريعة متقنة» ثم تأي بعدها مباشرة 
الفئة العمرية )١٠١- ١9[‏ سنة بنسبة [65717.8) وعدد )٠١(‏ طالبة من بين (85) 
طالبة سريعة متقنة» وأخيراً الفئة العمرية (ه ؟)سنة فأكثر» فقد سجلت أقل نسبة 
(.28/) وعدد (7) طالبات سريعات متقنات. 
وبالتالي دلت النتائعج على عدم نحقق الفرض الخامس» حيث اتضح إنه 

[توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات في الأسلوب 

المعرتي ( التروي / الاندفاع ) نتيجة لاختلاف العمر الزميئ). 


ولم يتم العثور على أي دراسة تؤآيدأو ترفض هله النتيبجة - في حدود 
علم الباحثة - ونلاحظ من النتيجة أن الفئة العمرية (ه؟ سنة فأكثر) هن أكثر 
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تروياً وأقل اندفاعاً من باقي الفئات العمرية الأصغر سناء فقد سجلت نسبة عالية 
(59) للمترويات و(ه65.5) للمندفعات» بينما كانت الففة العمرية )5.-١9(‏ 
و(١؟‏ -؟؟) أقل تروياً وأكثر اندفاعاء وهذا يدل على أن الأسلوب المعرثي لدى 
هذه الفئة أكثر استقرارا وثباتاء وقد يكون ذلك لأن هذه الففة تخضع لمتطابات 
المرحلة العمرية الي تتبعها وهي مرحلة النضج. ويذكر البهي السيد (13917١م)‏ أن 
لتر ننه واد يها ريادة العين ان ارات ار ةر بين انيس 
والاجتماعية تزداد تبعاً لزيادة العمر الزمئ. 

كما أن مرحلة النضج هي مرحلة استقرار الاتحاهات والآراء » وتتميز هذه 
المرحلة أيضاً بالثبات النسبي للأساليب المعرفية» وقد اتفق معظم الباحفين في بجال 
الأساليب المعرفية على أن الأسلوب المعرثي ينمو ويص بح أكثر تمايزاً مع الوقت 
والخبرة» وبالتالي يصبح أكثر ثباتاء أو على الأقل يتصف بعلم التغيير الحاد من 
موقف إلى آخحر. (الفرماوي»4 .)2١35‏ 

كما تتفق طبيعة الأسلوب المعرثي المتروي مع صفات وخصائص المرحلة 
العمرية الأكبر (ه فأكثر) في أن الأفراد الذين يُطلق عليهم مترويين يميلون إلى 
معالحة مختلف البدائل وتقديم الفروض والتحقق من الاستجابة قبل اتخاذ القرار 
ودار الاستحابة ىق بن د انا طبيعة الريحلية الفهرية صر دز قلات.» 
سنة) أواخر فترة المراهقة» حيث تتميز هده المرحلة العمرية بعدم الاستقرار في 
الا نحاهات والاراء وما تفرضه هذه المرحلة من تذبذب ف الانفعالات والمشاعر » 
فتكون الفتاة في هذا السن أكثر اندفاعية من غيرها في سن أكبر » وقد تصبح اقرب 
إلى الأسلوب المعرثي المندفع» حيث تميل إلى إصدار أول استجابة تطرأ على ذهنها 
را كرو مان حر ميس 
"الفرض الساد س : 

- لا توجحد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات في 
المسئولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف العمر الزمئ. 
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وللتحقق من صحة الفرض السادس تم استخدام تحليل التباين الأحادي 
لدلالة درجة المسئولية الاحتماعية للطالبات باختلاف العمر الزمئئ واللجدول رقم 
[؟؟) يوضح نتائج احتبار تحايل التباين لدلالة الفروق في المسكولية الاجتماعية 
باختلاف العمر الزمئ, 


حدول(" (١‏ يوصح تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق ف المسكولية الاجتماعية باحتلاف العمر الزمئ 


5 ا اليد 
بحمو بعات ف َ 
3 المربعات الدلالة 


داخل الجموعات ا ا اد 


يتضح من الحدول السابق أن قيمة ف غير دالة ما يدل على عدم وجحود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متو سط در.حجات المسوؤولية الاجتماعية للطالبات 


باختلااف العمر الزمئ هن وبذلك نحقق صحة الفرض السادس. 


وتنفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة (إبراهيم » 84١٠٠م)‏ » وقديرحجع 
هذا إلى طبيعة التنشئة الاجتماعية الى تخضع لا الفتاة في البيئة السعودية عمافيها من 
تنمية الاستعداد لتحمل المسئولية الاحتماعية منذ المراحل الأولى وحي المراحل 
المتقدمة من العمر» كما أن تأثير البيئكة الدينية المحافظة في المجتمع السعودي وال 
تعمل على غرس المبادئ والسلوكيات الايجابية في الفتاة منذ الصغر له دورٌ كبير في 
تنمية الاستعداد لتحمل بعض المواقف الإيجابية مثل المسكولية الاحتماعية» ويكون 
ذلك عن طريق الأسرة كوسط طبيعي تتمكن فيه الفتاة من التنفتح على خير وجه 
في بادئ الأمر » ثم يكون عن طريق المدرسة كمؤسسة اجحتماعية تمد الفتيات 
بثروات الفكر والحضارة واليَ تسهم في تكوين شخصياتهم بعد ذلكء فبالنظر إلى 


عينة الطالبات نحد أن الفئات العمرية تكاد تكون متقاربة إلى حدٍ كبير من أواى 
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مرحلة المراهقة أو بداية النضح إلى مرحلة النضج ؛ فتتشابه تبعاً لذلك أغلب 
السمات الشخصية والتصرف ف المواقف الاجتماعية؛ لذلك فإن المسكولية 
الاجتماعية إحساس داخلي ينبع من ذات الفرد فقد لا يكون للعمر الزميئ تأثير 
يذكر في هذه الدراسة. وتذكر التيه (1197١م)‏ أن الإحساس بالمسكولية الاحتماعية 
يصاحبه زيادة في الإحساس بالقيمة الذاتية» فالفرد المسغول اجتماعياً يشارك في 
علاج مشكلات الجماعة» اذ شتراكاً ينم عن فهم واهتمام بالجماعة وحرص عليها 
ويدرك ما يترتب على سلوكه من نتائج. 
-٠‏ الفرص السابج : 

- لا توجحد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات في 
الأسلوب المعرقي (التروي / الاندفاع ) نتيجة لاحتلاف الحالة الاجتماعية (متزوجات/ غير 
متزوجات. وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام كا” لحساب دلالة الفروق بين 
الطالبات المتزوجات والطالبات غير المتزوحات والجدول رقم (4؟) يوضح ذلك. 


حدول (4؟)يوضح دلالة الفروق بين المتزوجات وغير المتزوجات في الأسلوب المعرفي (التروي/ 


الاندفاع) 


30 00 ان اا | 


1/7 
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يتضح من الحدول السابق أن قيمة كا؟ بلغت (4.87) عند مستوى دلالة 
)٠.001[‏ » مما يدل على وحود فروق بين الطالبات المتزوجات والطالبات غير 
المتزوجات في الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع ) » وتتضح هذه الفروق على 
النحو التالي ' 

> بالنسية للطالبات غير المقرو يعات بلخته لعبية الطالبسات المثرويات اكبتر 
نسبق» حيث بلغت (58.8) وعددهن (11) طالبة ء ثم الطالبات السريعات 
المتقنات والمندفعات بنسبة (778.5/) لكل منهماء وعددهن (47) طالبة؛ وأخيرا 
الطالبات البطيئات غير المتقنات بنسبة ([75.7) وعددهن (7) طالبات بطيفات غير 
متقنات , 

- أما بالنسبة للطالبات المتزوجات فكانت نسبة الطالبات المندفعات أعلى 
نسبة حيث بلغت (6414.5) والعدد (7) طالبة من ذوات الأسلوب المعرثفي 
المندفع» ثم الطالبات المترويات» حيث بلغت النسبة (658) والعدد(ة؛)طالبة من 
ذوات الأسلوب المعرثي المتروي» ثم الطالبات السريعات المتقنات بنسبة )/65١.5[(‏ 
والعدد (0"*) طالبة سريعة متقنة» وأخيراً الطالبات البطيفات غير المتقنات بنسبة 
(4.5/) والعدد (8) طالبات بطيئات غير متقنات. 

كما نلاحظ من الحدول ما يلي: 

- الطالبات المترويات كان عددهن )١١١(‏ طالبة بنسبة ([#41) وعدد (5؛) 

طالبة متزوحة و(654) وعدد (54) طالبة غير متزوحة,. وهذا يعي أن 

الطالبات غير المتزوحات هن أكثر تروياً من الطالبات المتزوجات» وتشكل 

هذه الفئة (المترويات) بالنسبة للمجموعة (5ه55.4/). 

- الطالبات المندفعات بلغ عددهن )١١١(‏ طالبة» (7) طالبة متروجة بنسبة 

[50.4) » و(7:) طالبة غير متزوحة بنسبة (53.7/)؛ ومعيئ هذا أن 

الطالبات المتزوجات هن أكثر اندفاعاً من الطالبات غير المتزوجاتء؛ وتشكل 

هذه الفئة (المندفعات) بالنسبة للمجموعة (ه.55/). 
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- الطالبات السريعات المتقنات كان عددهن (854) طالبة » و(ل/ا") طالبة 

متزوحة بنسبة (65415) » و([57) طالبة غير متزوحة بنسبة ([655) » ومعيئ 

هذا أن الطالبات السريعات المتقنات المتزو جات أقل من الطالبات السريعات 

المتقنات غير المتزوجات»؛ وتشكل هذه الفقفة [(سريع متقن) بالنسحية 

للمجموعة ([ه.0٠؟5/).‏ 

- الطالبات البطيئات غير المتقنات بلغ عددهن )١٠١5[‏ طالبة ؛ (6م) طالبات 

متزو جات بنسبة (691728) و() طالبات غير متزوجات بنسبة 

(57.10/)» وهذا يدل على أن الطالبات البطيفات غير المتقنات المتزو جات 

اكثر فين الطالبات» البعطليفاتك غير المتقناتك غير اللتويحيات» علفيا يأن .يله 

الفئة (بطيء غير متقن) تشكل أقل فئة في المجموعة (54.5/). 

وبالتالي دلت النتيجة على عدم تحقق الفرض السابع (لا توحد فروق ذات 
دلالة إحصائية في متوسطات درحات الطالبات في الأسلوب المعرفي (التروي / 
الاندفا ع) نتيجة لاحتلاف الحالة الاجتماعية (مترو حات/غير متزوجات)ء و يتم 
العثور على أي دراسة تثبت أو تنفي هذه النتيجة - في حدود علم الباحثة -. 

وتشير هذه النتيجة على أن الطالبات غير المتزو جات مترويات ار تدر 
الطالبات المتزوجات بنسبة (678.8) لغير المتزوحات و(678) للمتزوحات 
وتشير أيضاً إلى أن الطالبات المتزوحات أكثر اندفاعاً من الطالبات غير المتزو جات 
بنسبة (ه4.5 7614) للمتزوجات ونسبة ([67/8.5) لغير المتزوحجات» وقد كانت هذه 
النتيجة عكس المتوقع» حيث كان المتوقع أن تكون الطالبة المتزوحة أكفر تروياً واقل 
انلافاعا من الظالية خير التروبحة ور للاستقرار النفسي والاجتماعي الذي تعيش 
فيه والذي يجعلها أكثر ميلا للأسلوب المعرثي المتروي» حيث أنه كما هو معروف 
أن الزواج يحقق للفتاة الكفاية في حياقا النفسية والانفعالية» وهي بالتالي تكون قد 
بلغت مرحلة كافية من النضج تؤهلها للقيام مسئوليات الحياة الزوجية. 

ولكن قد ترجع هذه النتيبجة إلى أن الطالبة المتزروجة تحمل أعباء حياتية 
تحعلها عرضة للقلق فتعمل على إبداء الاستجابة على أول حل يطرأ إلى الذهن ولا 
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تتأمل الفروض والبدائل المتاحة أمامهاء» بعكس الطالبة غير المتزوجة الى يكون 
وضعها الاحتماعي أقل عبئا » وبالتالي أقل تعرضا للقلق » فتكون بذلك أكثر 
7 كا ال | الل 22 اا 2 كا 
مرونة من رفاقهم المندفعين عن أداء المهام ال تتميز بالسرعة والدقة» وكذلك في 
بالقلق فقط ولو لمدة قصيرة» وذلك لتكوين استراتيجيات تمكنه من الأداء بدقة, 
ينما المتروي يصبح أكثر احتراساً وحذراً في طريقته عند أداء مهام السرعة والدقة, 
والمترويين عادة يكونون أكثر استعداداً لتركيز الانتباه على مثيرات الممحال الإدراكى 
كل على حداء فهم أكثر انخفاضا في شرود الذهن وفي تشتت الانتباه. 
١-الفرض‏ الثامن: 

- لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات في المسئولية 
الاجتماعية نتيجة لاختلاف الحالة الاجتماعية لهن (متزوجات/غير متزوجات). 

للتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار (أت) لحساب دلالة الفروق بين 
متو سط درجة المسئولية الاجتماعية للطالبات المتزو جات ومتوسط درجحة المسكولية 
الاحتماعية للطالبات غير المتزوجات والجدول رقم (5؟) يوضح نتائج اختبار ([ت) لدلالة 
الفروق بين متوسطي اجحموعتين في المسئولية الاجحتماعية. 

حدول(5؟) يوضح اختبار (ت) لدلالة الفروق بين متوسط درجة المسئولية الاحتماعية 

للطالبات المتزروجات ومتوسط درحة المسقو لية الاجتماعية للطالبات غير المتزو جات 


المتوسط 
الحسابي 


.١ اا‎ ٠." 
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يتضح من الجدول السابق أن قيمة (ت) غير دالة» ثما يدل على عدم وحود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المسؤولية الاجتماعية للطالبات 
المتزوجات ومتوسط درجات المسؤولية الاجحتماعية للطالبات غير المترزرو حات؛ لذلك 
فقد تحقق الفرض الثامن, 

ولم تحد الباحثة أي دراسة ترفض أو تؤيد هذه النتيجة -في حدود علم الباحثشة 

- إلا إنه يمكن تفسيرها في ضوء طبيعة المسكولية الاحتماعية والحالة الاجتماعية» 
فقد ترجع أسباب هذه النتيجة إلى أن العلاقات في المجتمع السعودي لا تختلف كثيرا 
بين المتزوحات وغير المتزوحات» حيث يكون غالباً الزواج من مستويات اقتصادية 
وثقافية واجتماعية متشايحه أو متقاربة نوعاً ما» وبالتالي تتوحد أو على الأقل تتشابه 
المعايير والتصرف إزاء المواقف الاجتماعية مابين المتزو بحات وغير المتزو جات لتشابه 
البيئات الاجتماعية والجماعات المرجعية الى تنتمي إليها كلا من لمتزروجة وغير 
المتزروحةءفعند انتقال الفتاة السعودية من الجماعة الأولى وهي الأسرة إلى الجماعة 
الثانية وهي محيط الزوج فلن تجحد نفسها في بيئة أو جماعة تختلف كثيراً عما كانت 
غلية جباعتها الأفل: 

ويرى (زهران»١٠٠٠٠م)‏ أن الأسرة هي من أهم عوامل التنشتة الاجتماعية, 
وهي أقوى تأثيراً في شخصية الفرد وتوحيه سلوكه. وأن الوظيفة الحقيقية للأسسرة 
تتمثل في بناء وتكوين الشخصية الثقافية الاحتماعية للفرد . 

فطبيعة التنشئة الاجتماعية ال نمت وترعرعت فيها الفتاة وخاصة الفتاة السعودية 
تطغى عليها المعايير الدينية الإسلامية وال تحث دائماً على المسئولية الاحتماعية في كل 
موقف ولا يفرق ذلك مابين متزوجة أو غير متزوجة » فالتوجه نحو الإحساس بالمسئولية 
الاحتماعية هو توجه إلزامي يلتزم به المسلم في كل سلوك وموقف في حياته. وبحد في ذلك 
العديد من النصوص القرآنية والأحاديث النبوية الى تدعو الفرد إلى الالتزام بواحباته والقيام 
عسئولياته نحو نفسه والآخرين قالتعالى: 9 وَلَا تَقَفُ ما ليس لَكَ به عِلْدُ إِنَّ آلسَمَعٌ وَلْبَصَرَ 


وَالْفُوَادَ كل أوْلَتِيكَ كان عَنْهُ مَسَعُولةً ع 4 (الإسراء : 5"). 
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الفصل الخامس 
ملخص الدراسه والتوصيات والبحوث المقدرحه 


ثالنًا : البحوث والدراسات المقترحصة. 
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الفصل الخامس 

او :ملخص الدراسهة 

تتلخص نتائج الدراسة الحالية فيما يلى: 

١‏ " عدم وحود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الأسلوب المعرني (التروي 
/الاندفاع) في ضوء زمن الاستجابة وعدد الأخطاء - والمسئولية الاحتماعية 
لدى عينة من طالبات كلية التربية للبنات» محافظة حدة, 

؟ - عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين الطالبات ذوات الأسلوب المعرفي 
المتروي وذوات الأسلوب المعرفي المندفع في المسئولية الاجتماعية. 
الأقسام الأدبية من عينة الدراسة في الأسلوب المعرتي ( التروي / الاندفاع ). 
الأقسام الأدبية من عينة الدراسة في المسئولية الاجتماعية. 

ه - وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات در جات الطالبات في الأسلوب 
المعرفي ( التروي / الاندفاع ) نتيجة لاحتلاف العمر الزمئ. 

5 - عدم وحود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات في 
المسكولية الاجتماعية نتيجة لاختلاف العمر الزمئ, 

7 - وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات در جات الطالبات في الأسلوب 
المعرقي التتروي / الاندفاع ( نتيجة لاخحتلاف الحالة الاحتماعية لمن 
[ متزوحات / غير متزوجات). 

/ - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطالبات في 
المسئولية الاحتماعية نتيجة لاختلاف الحالة الاجتماعية لمن ( متزوجات / غير 
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متزوحات ). 

ثانيا : توصيات الدراسسة: 
انطلاقاً من الإطار النظري والدراسات السابقة» وبناء على ما أسفرت عنه 

نتائج الدراسة الحالية يمكن تقديم بعض التوصيات التربوية الي بمكن أن تفيد العملية 

١‏ - على الباحثين إحراء الدراسات القائمة على بناء أدوات ومقاييس خاصة بالأساليب 
المعرفية» وتكون ضمن شروط القبول للالتحاق بالأقسام المختلفة في كليات التربية 
لليقانك: 

؟ - على القائمين في وزارة التعليم العاللي ووزارة التربية والتعليم مراعاة خخحصائص 
الأساليب المعرفية عند إعداد المناهج التربوية والتتخصصية. 
تنمية الإحساس بالمسئولية الاجحتماعية لدى الطالبات» وخاصة طالبات كليات التربية 
والى تم بإعداد المعلمات إعدادا ليده 

: > لفت النظر إلى الاهتمام بإحراء دراسات مستوفية حول علاقة المسئولية الاجتماعية 
كسلوك اجتمافى بالأساليب المعرفية "كسلوك معرق» وذلك خدرة .هذه الدراسات, 

ثالث : البحوث والدراسات المقترحة' 

١‏ - دراسة العلاقة بين المسئولية الاجتماعية وأساليب أخرى من الأساليب المعرفية, 

؟ - إعداد برنامج إرشادي لتنمية المسئولية الاجتماعية في إطار إسلامي. 

© د إعيزاد برنامج إرشادي مقترح حول تعديل السلوك الاندفاعى لدى طالبات كلية 
التوجية: 

؛ - دراسة علاقة كل من الأسلوب المعرثي ( التروي / الاندفاع ) والمسئولية الاحتماعية 


بالمتغيرالت» النقو جع رافية "كامس » المسورى الاقتصادي والاجماعى» الملبقوى التعليمن 
والثقافي. 


001120101701 الاللالنا تلوأواع/ |13 0 /[زمأع 3 01م انلا 0ع21عن0 عارام 


ه - دراسة العلاقة بين مات المسئولية الاجتماعية وأسلوب التروي المعرفي. 
5 - دراسة نفس متغيرات الدراسة الحالية» ولكن على عينة مختلفة» مثل عينة العاملات 
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أولا - المراجج العربية. 


ثانيا - المراجح الأجنبية. 
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أولا : المراجع العربية: 

. القرآن الكريم‎ - ١ 

؟١-‏ إبراهيمع» الشافعي إبراهيم [4١٠٠م)‏ : علاقة المسئولية الاجتماعية 
بالحكم الخلقي وبعض متغيرات الشخصية لدى طلاب كلية المعلمين في 
المملكة العربية السعودية , الحلة التربوية» العدد١7»‏ جامعة الكويت, 

* -- إبراهيم» أنيس وآخرون [1410ه)؛ المعجم الوسيطء الجزء الأول 
الطبعة الثانية» بيروت: دار الأمواج. 

2-4 إبراهيم» لطفي عبد الباسط (١١٠0٠م)‏ : دور التأمل المعرفني وما وراء 
المعرفي والذكاء في أداء حل المشكلة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية, 
بحلة كلية التربية» جامعة عين تمسء العددزه؟),) جب غ؛ ؛ ص7 - 
,. 

ه -2 إبراهيم» محمد إسماعيل [/137م) : معجم الألفاظ والإعلام القرآنية, 
القاهرة: دار الفكر العربي» ط؟. 

5 ابن منظورء أبي الفضل جمال الدين (ب . ت ) : لسان العرب. المجلد 
الأول» بيروت: دار الصياد. 

2-1 أبو سيف» حسام (١٠0٠م)‏ : بعض الأساليب المعرفية السائدة لدى 
عينة من الطلاب اجامعيين وعلاقتها بنمط التخصص الدراسي وبعض 
متغيرات الشخصية, بحلة علم النفس» العددهه2» ص ,١5 5 - ١57”‏ 

/- 2 أبو حطبء فؤاد (15م) : القدرات العقلية؛ ط4» القاهرة ؛: مكتبة 
الأنحلو المصرية 

2-8 أبو حطبء فؤاد وصادقء آمال ([10١م)‏ : علم النفس التربويء. ط", 
القاهرة : مكتبة الأنحلو المصرية, 

-٠‏ أرجايل» ميشيل» ترجمة: إبراهيم » عبد الستار (1985١م)‏ : علم النفس 
ومشكلات الحياة الاجتماعية» ط؟. الكويت؛ دار القلم 

-١‏ اسكندرء سال محمد ([135١م)‏ : الأساليب المعرفية وعلاقتها بالأساليب 
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المزاجية, رسالة د كتوراه غير منشورة» كلية التربية) جامعة المنوفية, 
اسماعيلءمحمد المري (5308١م):اسستراتيجيات‏ التعلم وعلاققها 
(بالتروي/الاندفاع )لدى طلبة كلية التربية, ».جامعة الزقازيق» كلية 
البخاريء أبي عبدالله محمد ابن اسماعيل (133١م)‏ : صحيح البخاري , 
ط ىع الرياض 0 السلام للنشر والتوزيع ٌ 

بطرسء فهيمه لبيب (313.8١م):‏ المسكئولية الاجتماعية في ضوء 
الاتجاهات الدينية لدى الأطفال من الجدسين ني الطفولة المقأخرة .المؤتمر 
الدولي للطفولة, الطفولة ف الإسلام » جامعة الأزهر اللسنة العاشرة» ص 
7غ -7١5ه,‏ 

التيه» نادية (537١م)‏ : المسؤولية الاجتماعية ووجهة الضسط - دراسة 
على عينة من التلميذات في مرحلة التعليم المتوسط. رسالة ماجستير غير 
سورد 5ل القروة» عجايعة الى مهرد 

جابر» عبد الحميد حابر وكفافي» علاء الدين ([591١م)‏ : معجم علم 
النفس والطب النفسى, بج 5ه القاهرة: 9 النهضة العر بية, 

حاد إسماعيل ( 3317١م)‏ : أسلوب الاندفاع/ التروي المعرفي وعلاقة 
ببعض أساليب التدشئة الوالدية كما يدركها الأبساء من تلاميذ المرحلة 
الإعدادية - دراسة أمبربقية » رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية 
بقنا» جامعة جنوب الوادي. 

الحارثي, زايد عجير ([355١م):‏ المسئولية الشخصية الاجتماعية لدى 
عينة من الشباب السعودي بالمنطقة الغربية وعلاققها ببعض المتغيرات» 
مر كز البحوث التربوية, جامعة قطر العدد (0؟)» جه » ص١7‏ -5ه., 


حجازي»؛ محمد زكي الدين (9179١م)‏ : المسئولية في الإسلام, ط؟, 
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الحسانين» محمد (3314١م)‏ : تباين بعض أنواع التفكير بتباين الأسلوب 
المعرفي (الاندفاعية/ التعروي)؛ دراسات نفسية. النجلد الرابعء؛ ص 4١‏ - 
5 

حيالله » حمدي (1591717١م)‏ : الأخلاق ومعيارهاءالقاهرة :مكتبة الأنخلو 
المصرية, 

الخولي» هشام محمد (7١50م)‏ : الأساليب المعرفية وضوابطها في علم 
النفسء القاهرة : دار الكتاب الحديث, 

الأسلوب المعرني وأسلوب التعلم لدى المستعلم على التحصيل الراسيء 
زهران» حامد (0١٠.٠م)‏ : علم النفس الاجتماعيء القاهرة: عالم 
الب 

الزهراني» عيسى [1517١م)‏ : المسئولية الاجتماعية وعلاقتها بالتوافق 
الدراسى والتحصيل الأكاديمى لدى عينة من طسلاب جامعة المللك عبد 
العزيز » رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة أم القرى. 

الزيات» فتحي (/3/3١م)‏ ؟ الأساليب المعرفية وعلاقتها ببعض متغيرات 
جامعة المنوفية, 

السلمي» طارق (54754١ه)‏ : الأسلوب المعرفني (التروي/ الاندفاع) 
والتفكير الابتكاري لدى عينة من طلاب الصف الثالث ثانوي بعديية 
1-2 رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية: جامعة أم القرى. 


السندي» محمد شجاع (199م) : التعوافق الاجتماعي والمستولية 
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الاجتماعية عند تلاميذ المرحلة الثانوية السعودية في الربف والحضر, 
رسالة د كتوراه غير منشورة» جامعة عين همسء كلية التربية. 

السيد» فؤاد البهي (3310١م)‏ : الأسس النفسية للنموء ط؛»ء القاهرة: 
دار الفكر العربي. 

الشرقاوي» أنور [ 1984١م)‏ : الأساليب المعرفية في علمالنفس, 
القاهرة: محلة علم النفس , العدد ١١‏ .ص "4. 

19965١م)‏ : الأساليب المعرفهة في بحوث علم النفس 
العربية وتطبيقاتا في التربية» القاهرة: مكتبة الأنحلو المصرية. 

_______ (8.. +م) : علم النفس المعرني المعاصرء القاهرة : مكتبة 
الأنخلو المصرية» ط ”. 

الشريف», نادية ([19/1م): الأساليب المعرفية الإدراكية وعلاقتها 
عفهوم التمايز النفسي , الكويت : عالم الفكرء انجلد الثاانث عشرء العدد 
الثااي: ص9 ١١4- ٠١‏ 

19830م) : الأنماطالإدراكيةالمعرففة وعلاقتها 
بمواقف التعليم الذاتى والتعليم التقليدي , بحلة العلوم الاجتماعية: 
الكويت السنة [4) » العدد الثالث» ص؟١ ,١-‏ 

صعديء إبراهيم [1570ه ): أسلوب المعرفني ( القروي/ الاندفاع 
والتصرف في المواقف التربوية لدى المعلمين/ المعلمات بمنطقة جازان, 
رسالة ماحستير غير منشورة كلية التربية» جامعة أم القرى. 

الصرافء قاس [(9/7١1م):‏ علاقة الأسلوب القأملي -الاندفاعي 
يالتحصيل لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالكويتء.بجحلة العلوم 
الاحتماعية» جامعة الكويتء الكويت,العدد(#)لمجلد(ه١)ءصض7.7‏ - 
1 

صغير» عبلة (١١٠٠م)‏ : التحصيل الدراسي وعلاققه بأسلوب 
([ التروي/ الاندفاع) عند مستويات مختلفة من القلق والذكاء لدى 
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طالبات المرحلة الثانوية» رسالة ماجستير غير منشورة, كلية الآداب 
والعلوم والتربية» جامعة عين الشمس. 

طاحون» حسين ( 0٠199م)‏ : تدميةالمسئولية الاجتماعية(درااسة 
تجريبية)» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية » جامعة عين خمس. 

عبد الباسط» لطفي ( ١١.5م)‏ : دور التأمل المعرفي وما وراء المعرفي 
والذكاء ني أداء حل المشكلة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية, بجلة كلية 
التربية » جامعة عين شمسء مكتبة زهراء الشرق» العدد 375 جل 4 , 

عبد المقصود هانم علي (21540م): أثر تفاعل الأساليب المعرفية- 
المعالجات على التحصيل والقذكر في مادة الفيزياء. رسالة 
د كتوراه» كلية التربية» جامعة الزقازيق. 

عبد الخالق» مجدي أحمد (0٠159١م)‏ : دراسة عاملية لاستقلال بعدي: 
الانبساط» والعصابية من خلال مكوناقما لدى الجنسينء المؤتر 
السادس لعلمالنفس في مصرء 75 -51 يناير» االجمعية المصرية 
للدراسات النفسية؛ ج١1‏ 717 -777, 

عبيدات» ذوقان وآخرين (١٠٠م)‏ : البحث العلميء مفهومه وأدواته. 
وأساليبه» ط". الرياض ؛ دار أسامه للنشر والتوزيع . 

عثمان» سيد (1917م) ؛ مقياس المسئولية الاجتماعية واستعمالاته 
الكويت : عالم الفكرء المحجلد الثاالث عشرء العدد الثاني ؛ ص ٠١5‏ - 
55 . 

______(784وام):المسكولية الاجتماعية والشخصية المسلمة - 
دراسة نفسية تربوية؛ القاهرة:مكتبة الأنحلو المصرية. 
______[(85و١م):المسئولية‏ الاجتماعية والشخصة المسلمة - 
دراسة نفسية تربوية » القاهرة؛ مكتبة الأنحلو المصرية, 


العقوم»عانان يوسف([4١٠٠م):علم‏ النفس المعرفي -النظرية 
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والتطبيق»عمان: دار المسيرة للنشر والتوزريع. 

عجوة» عبد العال (1985١م)‏ : الأساليب المعرفية وعلاقتها ببعض 
متغيرات الشخصية (دراسة عاملية) » رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة المنوفية, 

العدل؛ عادل محمد [(/199م) : القدرة على حل المشكلات 
الاجتماعية وعلاقتها بالذ كاء الاجتماعى والممسئولية الاجتماعية ومفهوم 
الذات الاجتماعى والتحصيل الدراسى» مجلة كلية التربية,؛ العدد؟؟, 
السلوكية, ط؛,. الرياض: مكتبة العبيكان. 

العظمة, دينا [33151١م)‏ : دراسة الأساليب المعرفية [أسلوب الاعتماد 
- الاستقلال عن الممجال) وعلاقتها بالتفكير الابتكاري والتخصص 
العلمي - الأدبي لدى طالبات الفان والنغالث الفانوي بمديية مكة 
المكرمة, رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية: جامعة أم القرى. 

عكاشة» محمود فتحي وزكي ١‏ محمد شفيق (9917١م)‏ : المدخل إلى علم 
النفس الاجتماعىء, الإسكندرية: المكتب الجامعى الحديث. 

على؛ جمال محمد (1585١م)‏ ؛ العلاقة بين الأساليب المعرفية وقدرات 
التفكيرء رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعة عين ممس,. 

عوضء عبدالتواب أبو العلا [3199١م)‏ ؛ المسئولية الاجتماعية وعلاقتها 
بكل من الأساليب المعرفية ومركز الضبطء رسالة ماجستير غير 
نشو وةع. كلية الثربية) جامعة أسيوط, 

عيسى» مغاوري عبد الحميد(9/84١م):الحاجة‏ إلى الانتماء والحاجة 
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منشورة» كلية التربية» جامعة قناة السويس. 

الفرماوي» حمدي ( 13/85١م)‏ : اختبار تزاوج الأشكال الألوفة ت. 
أءم )٠١[(‏ لقياس أسلوب الاندفاع مقابل التروي كراسة تعليمات, 
القاهرة : مكتبة النهضة المصرية, 

الفرماي, حمدي[ 4 59١م)‏ : الأساليب المعرفية بين النظرية والبحث, 
القاهرة: مكتبة الأنحلو المصرية, 

فرج»حافظ احمد([337١2):‏ المسئولية الاجتماعية لدى طلاب التعليم 
الثانوي العام وعلاقتها بالالترام الديني» المؤتمر العلمي السادس للتعليم 
الثانوي؛ الحاضر والمستقبل” -»يوليو »القاهرة» ج١.‏ 

فرير» فاطمة ( )2١3/5‏ 5 التأمل والاندفاع وعلاقته ببعض المتغيرات 
المعرفية» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعة الزقازيق. 

فطيم» لطفي والحمال» أبو العزايم ([1388١م)‏ : نظريات التعلم المعاصرة 
وتطبيقاهًا التربوية,القاهرة:مكتبة النهضة المصرية, 

القحطاى» محمد ([415١ه):‏ المسئولية الاجتماعية وعلاقتها بالقيم 
وبعض المتغيرات لدى طلاب المرحلة الثانورية بمحافظة الطائف؛ رسالة 
ماحستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة أم القرى. 

كرديء سميرة (٠50م)‏ 5 المسئولية الاجتماعية وعلاققها بدافع الإلنجاز 
لدى طالبات كلية التربية بالطائف . مجحلة علم النفسء العدد 5. 

كمال» بدرية [/13485١م)‏ : العلاقة بين المسؤولية الاجتماعية ووجهة 
الضبط لدى بعض طلاب الغفانوي العام - دراسات تربوية., القاهرة: 
عالم الكتبء المجلد الرابع ‏ جح .١7‏ 

كيرة»؛ تيمسير محمد (1988م) ؛ المسئولية الاجتماعية وبعض سمات 
الشخصية » رسالة ماحستير غير منشورة» جامعة الزقازيق» كلية التربية 


٠ 
لا‎ 0 


001120101701 الاللالانا تلوأواع/ |13 00 /[زمأع 3 01م انلا 0ع21عن0 عارام 


4" - المطرفي» على بن مصلح (١١50م)‏ : المعلم وتنمية المسئولية الاجتماعية 
لدى طلاب المرحلة الثانوية» رسالة ماجستير غير منشورة؛» كلية التربيةء 
جامعة أم القرى. 

5 - المهديء احمد محمد (ه198م): العلاقة بين المشاركة والممسكولية 
الاجتماعية عند تلاميذ المرحلة الثانوية» رسالة ماجمستير غير منشورة» 
كلية التربية» جامعة عين خمس. 

5 - موسى» فاروق عبد الفتاح (9/0١م):‏ علاقةالتحكمالداخلي/ 
الخارجي بكل من التروي/ الاندفاع والتحصيل الدراسي لطلاب 
وطالبات اجامعة, بمحلة كلية التربية» جامعة الزقازيق؛ المحجلد الثاني العددع 
؛ ص5" -75, 

7" - النفيعي» عابد عبد الله (554١م)‏ : أثر أساليب المعاملة الوالدية على 
بعض الأسسايب العرفية لدى عينة من طلاب وطالبات جامعة 
أم القرى, بحلة جامعة أم القرى » العدد »)١5(‏ السنة العاشرة» ص١‏ - 


.١ "5 


ثانيا! المراجع الاجنبية: 
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'"مقياس تزاوج الاشكال المألوفة ت١٠1١٠م‏ 


'مقياس المسئولية الاجتماعية. 


'استمارة بسيانات عاهه. 


'خطابات خاصة بالتطبيق 
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ملحق رقم ( ١‏ ) 
مقياس تزاوج الأشكال المألوفة ت . | . م 
اعدان : 


د / حمدي الفرماوي ( ١5185‏ م) 
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اختيار تزاوج الأشكال المألوفة 


داور ١؟)‏ 


كراسة الإسئلة 


اعذداد 


كلية التربية ب «جامعة المتوقية 


0 
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التعلسات 

بقوم الفاحمن يتدريب الفمرهن على اللمقردتين الأوليين ( الرجل العجورٌ 
والكتاب + قائل له ٠ ٠‏ هم سرف اعركن. عليك يعسن المبور لأشياء عتقددة 
عالرفة في الطبيعة ركل مجموعة عتها شتكون. من صسورة اساسية تود على 
الماسة 'المكن اتن ودود أقرون امنيا ترجد يان السقية المبري 
رلكن ؤاعدة ققط :سخ “كنات الصوق عئ: التن “تتده السورة الااشية طيق 
الال ٠‏ والطلرت عنك آن تشين اليها واذا أخلات فقماول عرة ٠-.وهرة‏ الى 
أن تصل لها وسنتيرب سويا على الممبوعثين الأوليين وعثئدها ترى ذفسيك قد 
فيست ٠‏ اريد أن تفعله فلثيدا فى بقية الجموعات » * ويمب أن يكرن وضمع 
الكراسة انام القحرص بحيت تقرن الصورة الأساسية الي أاعلى والبداثل الى 
أسقل ٠»‏ 


ينجل القاسس دين الاستمابة الأولى فقط سواء آكانت صبحيحة آم 
خلا هاذا كانت صسعيعة اتتقل الى المقردة التالية آما اذا كاتت.خطا فليحاول 
مرة اشرى وهكذا الى ان يصل للصورة طيق الأصل ويسجل له عدد الالخطاء 
فى كل هقردة على عو «+ ويسجل الفاممن هذء النتائج فى ورقة الاجابة 
التى تكو فعه دوت أن يراها الفمرسن لآن بيا ارقام الاجابات الصحيمة ٠٠‏ 
ويراعىي تسجيل اسم الفحوصن وبقية بياتاته على ورقة الاجاية قبل البدء فى 
تطبيق الأشمان نحت أن ل يتفهل القاحسن: التعوهن قن الأجانة وآن] لأحظ 
أن اعياء على الفحوصى قليترقف عند نهاية مقردة ما ويستكمل التطييق فى 
وقت أخر ٠‏ يجب أن يتواجد الفاحدنى والقموصن وعدهنا فى مكان مريع 
بقدر الامكان ودون مثيرات اخرى تبعث على تشتت تركيزه ومشىءه بحيثت 
برئ المقحوسسن الاشكال والاختلاقات بينها برضوح كامل ٠‏ 
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ورقةاجابةلاخبار شاع (١؟)‏ 
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ملحق رقم ( ١‏ ) 
مقياس المسئولية الاجتماعية للكبار 
الصورة ( ك ) 
إعداد : 

د / سيد عثمان 191779 م ) 


د / سميرة كردي ( :١‏ ٠ام)‏ 
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مسسدل يسم الله الرحتن الرحيم ع 


أخق الطالبة : 

في الصفحات التالية ستجدي مجموعة من العيارات » بعضها يعبر عن نشاط 
معين ؛ واللطلوب منك أن تبيني سلوكك بالدسية لهذا النشاط , وبعضها الآخر 

عبارات تعضين اراء عامة مطلوت متك أن :يوحي رأيك الخاص فيها , 
وستجدين أمام كل عبارة أريع خبانات والمطلوب متك أن تضعي علامة 3 
بي الخاتة التي تعير عن سلوكك أو رأيك ‏ مع العلي إن ليست هناك عيارات 
صحيحة وأخرى خاطية وإغا المطلوب أن تكو إجابتك معبرة عن سلو كك 
أو رأيك الخاص بصراحة . ٠‏ 


شاكرة لك حسن تعاونك 


7 . 501132101 الالالانالا. لو أ5اع/ 13/1 0 لماع 3 01م انلا 0ع21ع0 عارام 


م الغباوة 


0 ش 


عندما أكون في رحلة مع زملائي أحب أن أستمتع بها ويقوم غيري بالإشراف 
لل التتطيح 8 


أترك العبارات التى لاأفهمها في للجرائد والمجلات دون أن أستفسر عتها. 


ْ من الطييعي أن يحس من يهمل في عمله بتأنيب الضمير ٠‏ 0 - 


: 
يكفي القراءة عن المناطق اليعيدة قي بلدنا يدل زيارتها: 


ب 


| لمحظف اال وله فد ري اقلت نه رسع 

| أفضل لن لقضي جزءا من اعطنة الصيقية في مركز صيفي ٠‏ 

0 أشعر بالارتياح عندما أشثرك مع زهلاتي في عمل ناجح. ظ 
أحب أن أتحدث عن المشروعات الجديدة في مجتمعنا ٠‏ 

أنقذ مايصدر إلي من أمر دون تفكير فيها: 


تضايقني مناقشة الموضوعات العامة مع زملائي . 
يسعتي أن أكون مسنولا عن عمل أشترك قيه مع زملاني . 


من أن يتنازل الشخصس عن بعض حقوقه في سييل سعادة من يهمه 


ل سر لس 
1 0 
1 [1آآآ1011ظطص 
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من م أت تتناول خطبة الجمعة في المساجد مشاكل المجتمع . 


الساهمة في حل المشاكل التي تنشأ في مكان العمل ( أو الدراسة ) ضياع 


أشعر بالقرح عندما يكتشف مصدر ثروة جديد في بلدي . 
نو الأمية مسنولية الحكومة وحدهاء 

احب لن اطلع علي جريدة بومية.___ 
أحب أن أو, ضح لزملائي أسية بعض المشاكل الإجتماعية في بلدثاء 


لذن 


يهمني ان أحضر الندوات الإجتماعية والاقتصادية والسياسية. 
5 أجد متعة فى الإشتراك مع زملاني في عمل من الأعمال . 


.9 اتغضبتي معارضة زملائي لآرالي عندما نكون مشتركين فى عمل , 


ع لحب أن تكون عندي مجموعة كتب في الموضوعات الإجتماعية. 
5 كل قرد يستطد في حل مشاكل مجتمعه. 
ظ . من واجب كل مواطن أن يقدم مقترحائه لحل مشاكل مجتمعه . 
مناقشة للمشاكل وتيادل الرأي فيها يعطل حلها ظ 
| يهمني أن شترك في الإعداد لحفل تقيمه الجهة ني أعمل أو أنرس يهاء 
|قراءة الجرائه ضياع للوقت . ظ ظ 
يسعني أن يلجا إلى زملاتي لأساعدهم فى حل مشائكليم : 
أفضل الذهاب إلي حفلة على حضور ندوة عن مشكلة إجتماعية. 


8 


-- الاسمتما: ن الأخائيت : الإذاعة أو ١‏ السفز بون يبعت الملل في تفي . 


يحزنني أن | ع عن وقوع كارثة في قرية بعيدة عن وطئناء 


ةا ٠‏ 
| .| تسحفظةضي غات ولأجزة ا تمق في مكل اس وري 5 


71 .50112101 الاللاللا لو أ5اع/ 1131 00 1م31 01م انلا [0ع1جع 0 عارام 


استمع إلى أحاديث قى الإذاعة عن المشروعات الحالية قي مجتمعنا٠‏ 
أكتفي بقراءة العناوين الرئيسية في الجراتد: 


أحرض على مواعيذي 


| الجميع عما أعمل + 
أ ْ 
الأفضل أن تستفسر عن الموضو عات للقامضية | لتي لاتقهمها من للحرائذ ٠‏ 
اتوقع أن يقبل زملاتي آرائي دون مناقشة. 


6 


فنا ليوا انا فنا 
2 سر و-_- 0 


من ولجب كل متعلم أن يساعد في تعنيم من لايعرفون القراءة والكتاية. 
2ن( ش 
أفشل الإستماع إلي بعض الأغاني في الإذاعة علي الإستماع إلي تشرة 
الأخباو:_ ظ 
47 ا100 


| أحس لن تجاح أي مشروع فى يلدنا سيكون له آثره على مستقيلي: 1 | 


أفضل ألا يحدثني زملاني عن مذ 


العمل . والتكتولوجيا 


بهمني أن افهم بعض الألفاظ التى تذكر فى للصحف والإذاعة مثلء حواقخ 


| المحائظه علي مواعيد الزملاء غير ضرورية: ظ 
أحسن طريقة لكل المشاكل هى أن يشتراك لجميغ في مناقشتهاء 
الأفضل أن يعمل الشخص دون وجود رقيب عليه . 

5 احب أن أقرأ تفاصيل الموضوعات_الرئيسية في الجرائد : 
5 من الضروري معاقبة العامل المقصر . ظ 
الي زملانئي عن الموضوعات الجديدة قي بلدنا: ظ 


3 
- 


71 .50112101 الاللاللا لو أ5اع/ 1131 00 1م31 01م انلا [0ع1جع 0 عارام 


ش بعض المشكل المة لمتصلة بالنظام والنظافة لايمكن حلها لأن المحاولات السايقة | 0 


_الإعتذار للزملام عن الكلخر عن موعد معهم غير ضروري ٠‏ 5 
تجاح أي جماعة ١‏ عمل تقوم يه يتطلب التعاون بين جميع أعضاتها: . عا ٠‏ 
|أرحب بالإشراف علي رحلة يقوم يها زملاني» 0 - ظ 


أحب أن أقرآ عن تاريخ بلدي ٠‏ 


دن واحب كل مو اطع أن يفهم خطط التنمية في بلده: 


يضليقني أن آري شخصا يمرّق جلند مقعد في الأتوييس أو للقاعة 


الئرأسية ٠‏ 
ظ يحب أن تقبل أي رآي يقرضه علينا شخص أكير متا دون مناقشة. 
ل" 0 
أقضل إعطاء ثمن تذكرة الشراء من المطعم لأحد الواقفين بدلا من الانتظار فى | ' 
يش طو يل 
0 1 ْ 


عندما أشترك في مناقشة آحص أن آرالي شي أحسن الآراع . 
٠ 9‏ 
ا جتمع مسنولية كل مواطن قية. 

0 


من الضروري أن تنقد الرأي الدّى نعتقد أنه خطاء 


أ 
احب أن أعمل ماتتفق عليه جماعة أنا عضو فيها: : 
إن 
8 أفضل العمل في جماعة من زملائي علي العمل منفردا: 
37 :. 


| من الضروري متايعة التغييرات والأحداث التي تجر 


4 
إذآ ك توجد رقابة شديدة ومستمرة 


. كل قرد قإند سوف يهمل شي عمنه. 
2 27 ست لسن 


أحب أن أشترك في تنظيم العمل في معسكر أو رحلة مع زملاني٠‏ 
ل ظ ىه ١‏ ' 7 1 
9 5 أن يقد الشياب جرّءا طََ 8 ١‏ 2 : 
ف : البيئة : 0 : 
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أرحب إذا دعيت للمساعدة في الجمعيات الخبرية: 


يضايقني أن يطلب مني زميلي أن أشرح له شيئآ لم يقهمه في جريدة أو ظ 


زملاني عندما تشترك في عمل 
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ملحق رقم ( " ) 


استمارة بياتات عامة 


إعداد الباحثة 
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سسم الله الرحمز__ الرحيم 


ا 
اسم الطالبة ( اختياري ) : 


تاريخ تطبيق الاخهبار : ا | 4ا هش 

ا 
السن : ! ٠‏ 
التخصص : لا علمي ‏ لا أذبي 
الحالة الاجتماعية: 95 معزو جة لا غير متزوجة 
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ملحق رقم ( ؟ ) 


خطابات خاصة بالتطبيق 
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المكرمة وكيئة الدراسات العليا بالمدينة المنورة .......د ٠بلقيس‏ الطيب 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته....وبعد 


ارفع لسعادتكم خطابي هذاافيدكم فيه بأنني طالبة دراسات عليا 
(ماجستير)وقدتمت الموافقة على خطة البحث والتي بعنوان(الاسلوب 
المعرفي التروي والاتدفاع وعلاقته بالمسئولية الاجتماعية لدى طالبات كلية 
التربية للبنات بجده)/بتاريخ ا ار ره ؟ ١‏ ومن متطلبات استكمال البحث 
تطبيق مقياسي كل من (التروي والاندفاع) و( المسئولية الاجتماعية)على 
طالبات الفرقة الثانية والثالثة والرابعة بمعدل )2٠١(‏ طالبه للقسم 
الأدبي(١ ٠١‏ ؟) طالبه للقسم العلمي,. ٍ | 
للأقسام العلميتو الاقسام الأدبية بمدينة جده للسماح لي بتطبيق المقاييس 


شاكره لكم حسن تعاونكم مسيقا 
ا 
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وناتة القربحة والتعلم 
دكالة خليات البنات 
ادارة حكليات الدينة المتورة 


يشان طائبة الدراسات العثيا هتى العمري 


إلمكرفة حعميدة كثية التربية الأقسام العلمية بجدة الموقرة 
السلثم عليكم ورحمة الله وبركاته ....أما يع : 


فنفيدكم بان المعيدة بكنية إعداد المعلمات بالمديئة منى ينثت محمد سعد الغمري طالبه 
بعث ننيل درجة الماجستير عنواتها ( الأسلوب المعرقي ( التروي والاتدقاع ) وعلاقته 
بالمسؤوتية الاجتماعية تدى اطالبات كلية التربية لنبنات بجدة ) تحت إشراف الدكتور ايد 
النقيعسي استاد عنم النفس المشارك بجامعة أم القرى وقد نمت الموائقة على الغطة في 
خطاب حسف للدراساآت العليا و لبهت العلمي ركد "ره /(؟رنف؟ كا في ١١إردره‏ 5 1١ههي.‏ 


تامل التكرم بمساعهة الطائكبة على إجراع الأراسة الميدائية على طالبات الفرقه 
الثانية والتالثة والرابعة بكليتكم الموقرة . 


شاكرين الكم تجاوبكم الكريم ..... ولكم تحياتنا + 


سيد التنبه _حيااء | 
' ميا تتحدا] إمعديو 
ذ. امال بنتت ملح رفضان لتر 
تع الل هيرح سا رق بد رسا د 
يّ لمج يمي امال أشر_ثرف م 


تلسمة ١‏ لطن 
لسلفة د ب 
رقم [ملارلى عنم ناريخ كام اإعلر /ر*>5 1 د فةر( 2 دن 


ينون الرد بانع مدير حلم الإدارة العشة ثيك تبنات بشدينسة المثورة داص اب 1917م 
طريق الأآسير عبد الل ( قدتري الثقي ) يجوار يرج العيسان - هائفبه 653571315 -1514ءمام 


000 . /11 00112610 الالثانالا للوأ5اع/ |1112 0 ل[اماع3 01م اننا 0ع216ع0 ارام 


يسم الله الرحمن الرحيم 
السلام عليكي ورحقة الله وبركاته 
إلى سعادة عميدة كلية إغدائ المعلمات بالمدينة المنورة ....... اغدرمة 
تفيدكم علماً بأن المعيدة / منى سعد العمري تقوم بأعمال تطبيق مقابيس رسالة 


الماجستم في كلية التربية للأقسام الأدبية جدة لمدة ثلاث أيام أسبوعيا تبدأ من السبت 
وتنتهي بالاثنين من الفضل الدراسي الأول للعام ١555‏ هه . 


رئيسة قسم العربية وعلم النفس بكلية العربية 
د / آسة بنجر : 
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1111:2111 15 
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03 2571101065 21101 101162110113 عطا 10 0ع1جطعدع1م كأدعط 1 ىر 
25711010577 111121101121 111 112111111111أة ععزمع10 112511 01 أعرو2] 


:7 1012101 
“لدرخ -[لخ4ة اعلد"! 52'201- 0101123 


31 255711010855 21101 10116261011 ع1 )2 16101121 
:5010171501 
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121015501 55001216ق3م 
217 !1 1]:0©261010 ع1 
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